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Este trabalho tem como objetivo apresentar parte dos resultados de uma pesquisa
desenvolvida com oito professores em cinco escolas da RME de Goiania, 2007.
Intitulada: “Os saberes dos professores do ensino fundamental da Educagdo de
Adolescentes, Jovens e Adultos” teve como objeto de estudo os saberes que permeiam
as praticas dos professores dos segundo segmento de Eaja. Tal pesquisa, do tipo
qualitativa, utilizou entrevistas e anotagGes de campo. Este texto analisa a questéo da
especificidade fundamentado em Ribeiro (1999); Lopes (2006) e outros. Indagou-se: ha
um saber especifico dos professores que atuam na educagao de jovens e adultos? Que
saberes foram introduzidos a partir da Base Curricular Paritaria? Na busca de atender as
especificidades da EJA, alguns professores trabalham o conhecimento de acordo com as
faixas etarias dos alunos, outros, a integracdo entre os saberes sistematizados e 0s
saberes ligados as suas experiéncias e outros, a superficialidade do conhecimento.
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Introducéo

Este trabalho tem como objetivo apresentar parte dos resultados de uma pesquisa
de campo, desenvolvida com oito professores do segundo segmento da Eaja da RME de
Goiénia, 2007. Intitulada: “Os saberes dos professores do ensino fundamental da
Educagédo de Adolescentes, Jovens e Adultos” teve como objeto de estudo os saberes
que permeiam as préaticas dos professores dos segundo segmento da Eaja. Esta pesquisa
utilizou entrevistas e anotagcdes de campo, foi realizada em cinco escolas da RME de
Goiania. Este texto analisa a questdo da especificidade da EJA, com base em Ribeiro
(1999) e outros. Indagou-se: hd um saber especifico dos professores que atuam na
educacéo de jovens e adultos. E se existe, de que saber se trata? Que saberes foram
introduzidos a partir da Base Curricular Paritéria?

Os debates acerca da formacdo de professores tém contribuido com a idéia,
quase generalizada, da necessidade de uma formagao especifica para atuar na EJA. Essa
idéia tem sua origem em fins da década de 1950 e inicio dos anos de 1960. Segundo
Paiva (1987, p. 210), o 1l Congresso de Educagéo de Adolescentes e Adultos, realizado
em 1958, trazia preocupagdo com os médotos de alfabetizacdo, o que demonstra a
necessidade de tomar a EJA na sua singularidade.

Reconhecer as especificidades da formagdo dos professores e dos alunos
adolescentes, jovens e adultos tem uma longa histéria e tem sido objeto de estudos de
vérios autores. Investigar essa especificidade na visdo dos professores do segundo



segmento de EJA tornou-se um desafio instigante, ja que o trabalho nesse segmento
conta com poucos estudos e muitos desafios.

O segundo segmento da Eaja na RME de Goiania

As politicas publicas educacionais brasileiras para a EJA caracterizam-se pela
descontinuidade. Essas politicas, elaboradas pelo governo federal, sdo usadas pelos
poderes estaduais e locais para orientar a pratica educativa dessa modalidade, sem,
todavia, ser submetida a qualquer crivo critico. Em Goiés, essa situacdo ndo tem sido
diferente. Machado (2001a) argumenta que a aceitacdo de tais programas se explica
menos pela preocupacdo do governo estadual com a EJA e mais por eles responderem
aos interesses politicos financeiros do Estado em relacdo ao MEC.

No &mbito do municipio de Goiénia, a preocupacdo com a modalidade tem
inicio com a organizacdo de uma equipe do ensino noturno (1992) e surgiu em
decorréncia das inquietacbes de um grupo de profissionais da educacdo e ndo como
parte de projeto politico-pedagdgico mais abrangente (Bites, 1992). Em relagdo a
formacdo desenvolvida no municipio Bittes declara: “Na &rea municipal (...), 0s
professores tém realizado neste ano [referindo-se a 1991] cursos a fim de que possam
atuar de modo mais eficiente. Esses cursos, (...) ttm como preocupagéo o ensino regular
diurno e ndo o ensino noturno em especial”, (1992, p. 113).

A adocdo do Projeto AJA (1993), a formagdo especifica de professores e a
pressdo para que houvesse uma ponte entre primeira a quarta série e quinta a oitava
série constituiram o contexto para as mudancas direcionadas ao ensino do segundo
segmento da EJA na RME de Goiania, resultando na adogdo da Base Curricular
Paritaria (BCP). Por meio dela, foi instituida uma nova concepcdo de conhecimento
que, por sua vez, passou a exigir outra maneira de o professor lidar com o conhecimento
a ser veiculado e apropriado pelos alunos da Eaja, na escola.

A Base Curricular Paritéria, fundamentada nos principios do Projeto AJA, e de
paridade das disciplinas, adotada em toda rede em 2000, tinha como grande desafio sua
implementacgdo, por implicar ndo s aumento de verbas na sua operacionalizagdo, mas,
sobretudo, a exigéncia de formar o professor para trabalhar o conhecimento de forma
interdisciplinar (Gomes, 2006).

O ano de 2001 foi marcado pela retomada das discussdes coletivas, em
plenérias regionais realizadas nas escolas. No tocante & Eaja, o debate central girava em
torno dos encaminhamentos relativos ao suporte tedrico exigido para a introducédo da
BCP, especialmente no que dizia respeito ao trabalho interdisciplinar. No entender de
Gomes (2006), trabalhar

interdisciplinarmente e sob uma base curricular paritaria exigia dos professores
uma reelaboracdo de concepcBes consolidadas acerca, inicialmente, do
curriculo, e, conseqlientemente, da avaliacdo. E este [era] o desafio (...) [posto]
e que [tinha] se tornado, desde entdo, o tema de discussbes e buscas de
procedimentos e alternativas que [correspondessem] as necessidades dai
advindas (GOMES, 2006, p. 46).

Percebeu-se que, ao trabalhar o conhecimento em uma concepgéo
interdisciplinar, criavam-se, simultaneamente, possibilidades de romper com a
abordagem curricular pré-estabelecida e inauguravam-se outras maneiras de
compreender o conhecimento, com base em sua relacdo com a realidade, de forma



que adquiram significado para os educandos, além de ajudé-los na compreenséo do
mundo.

Os sujeitos desta pesquisa quando perguntados se a instituicdo da BCP
provocara mudancas na organizacdo do trabalho na escola, seis responderam
afirmativamente e trés se pronunciaram:

- Houve valorizagdo de todas as disciplinas (...) Eu acho que apds a Base,
houve possibilidades de maior socializacao, integracdo (Professor 1, 2006, p.
7).

- H& meu ver a maior mudancga foi em relagdo ao tempo, se se quiser é possivel
estudar, trocar idéias com professores das outras areas, o tempo é igual para
todos (Professora 2, 2006, p. 7).

- Os professores ficaram com numero de aulas iguais, alguns se sentiram
prejudicados, outros beneficiados foi dificil essa adaptacdo. A base tem uma
tendéncia a forcar os professores a integrar-se, porque sendo algumas
disciplinas ficam a desejar (Professor 6, 2006, p. 7).

O conhecimento fracionado que prioriza determinadas disciplinas em
detrimento de outras, associado ao trabalho individualizado, dificulta a possibilidade
de os professores enxergarem a totalidade do processo da formag&o humana, pois 0s
impede de perceber a totalidade do social, do conhecimento, da cultura. A Base
Curricular Paritéria assegura de certa forma, condicBes de ser desenvolvida outra
cultura escolar e profissional na Eaja. Algumas declaragGes nessa dire¢cdo podem ser
apontadas nas falas dos sujeitos. A valorizagdo das disciplinas de forma igualitaria,
no conjunto foi bem recebida pelos professores, mesmo pelos de areas consideradas
mais prejudicadas (Matemética, Portugués e Ciéncias). Outro ponto apresentado
pelos sujeitos relaciona-se ao trabalho coletivo. Reconhece-se que a Base forga os
professores a trabalharem os conhecimentos de maneira integrada, concebendo o
educando na sua totalidade, sem prejuizo para ele. Pode-se inferir desses
depoimentos que a BCP possibilita momentos de formacgéo profissional, como na
fala da Professora 2, “se se quiser é possivel estudar, trocar idéias com os professores
de outras areas, o tempo é igual para todos”. Foi pensando na qualidade da
aprendizagem do aluno da Eaja que se implementou a BCP, pois ela permite que se
experimentem iniciativas avangadas. Deve-se destacar que os profissionais que
trabalham com a Eaja dispem em sua carga horéria, de quatro horas semanais para
dedicarem-se a sua formacdo, o que lhes garante momentos de estudos durante a
semana, possibilitando-lhes discutir, planejar as atividades, projetos e aulas
coletivamente, sem prejuizo para o aluno e ou professor. A Professora 3, assim se
refere em relagdo as mudancgas ocorridas em suas aulas, apds a instituicdo da Base
Curricular Paritéria:

Eu considero que ndo teve prejuizos para o aluno porque ele vai ler escrever
nas outras matérias. Até colaborou e reforgou a aplicacéo do que se estuda em
portugués, em outros contetdos. Eu achei que dividiu a responsabilidade da
leitura e escrita com o0s outros professores, pois eles passaram a cobrar 0 que
antes s6 eu cobrava (Professora 3, 2006, p. 16).



Embora o Professor 5 manifestasse desapontamento com a diminuigéo da sua
carga horaria, ndo deixa de reconhecer o direito do aluno ao acesso a todos 0s saberes
essenciais para a formacéo do educando:

Trouxe mudangas porque eu tive que selecionar o contelido. Eu ndo achei
interessante porque tive diminui¢do da minha carga horéaria. Por outro lado, deu
oportunidade do aluno se identificar com outras coisas. Existem eventos na
escola que estimulam o aluno a producao artistica, isso € muito importante, eles
fazem cada obra espetacular (2006, p. 6).

Ha que se reconhecer que a instituicdo da BCP, como qualquer outra
proposta, acarretou momentos de conflitos e tensdes entre os profissionais, pois até
entdo, “as cargas horarias hierarquizadas e desiguais legitimavam a hierarquia e a
desigualdade nos modos de viver a docéncia” (Arroyo, 2000, p. 211). A Base
humanizou um pouco mais o trabalho do professor em relacdo & carga horéria, e,
consequentemente, propds na sua estruturagdo mudancas na relagédo professor-aluno,
professor-conteido, professor-professor, professor-formacdo, enfim, trouxe uma
melhoria no processo educativo. O Professor 1 reconhece a importancia de se
trabalharem todos os conhecimentos na formagdo do aluno e assinala o que isso
significou para ele:

- A valorizacdo de todas as disciplinas. Principalmente educacéo fisica e artes
passaram a ter mais importancia.(..) na EJA, é muito importante a aula de
educacdo fisica para a integracdo e descontracdo do aluno. Antes parecia que
s6 o professor achava que a disciplina dele tinha valor. Agora, os alunos
gostam e com isso valorizou mais. Eu acho que apds a base [curricular
paritaria], houve possibilidade de maior socializagdo, integracdo. O aluno
precisa de artes, de educacdo fisica, de todas as disciplinas para [ampliar
suas] observacdes das coisas la fora (Professor 1, 2006, p. 7).

Esta explicito nas falas dos professores que a BCP propiciou ao professor
desenvolver seu trabalho de forma coletiva, de buscar uma relacdo dialética entre a
realidade mais proxima e o contexto ampliado, contribuindo para a interacéo entre o0s
sujeitos. “Uma atitude interdisciplinar estabelece uma nova relacéo entre o curriculo,
contetdos e realidade”, assinala o documento de Porto Alegre. (1996, p. 36).

A interdisciplinaridade tem sido um ponto de tensdo na proposta da rede
municipal, por tratar-se, ao mesmo tempo, de estabelecer rupturas com o instituido e
de reelaboracfes de concepgBes, conceitos e praticas necessarias & compreensdo
tedrica/pratica da Proposta. Um dos entrevistados, quando interrogado a respeito da
interdisciplinaridade, respondeu:

- Ha paridade de aulas para existir uma integragdo. A interdisciplinaridade
deveria acontecer, mas nem sempre acontece, porque exige um planejamento
direcionado, mais aprofundado, com o apoio da SME ajudando quem nédo tem
experiéncia. Ndo temos esse apoio, nem por parte das coordenacdes da escola
(coordenadora e diretora) (Professor 6, 2006, p. 6-7).



A critica do professor assenta-se na falta de suporte tedrico da SME para a
implementagéo da Proposta. Os limites apontados pelos professores séo partes de um
processo que exige didlogo permanente entre questBes epistemoldgicas e
metodoldgicas.

E, pois, nesse contexto marcado por contradi¢des, que foi buscada a
configuracdo dos saberes dos docentes que fazem a Eaja. Nesse sentido, o trabalho
coletivo e a interdisciplinaridade dos conhecimentos, aspectos introduzidos na RME
a partir da Base Curricular Paritaria, podem ser compreendidos como especificidades
dos saberes dos professores de Eaja da SME de Goiania.

A especificidade dos saberes dos professores da Eaja

Nos estudos e reflexdes que vém ocorrendo nos diferentes espagos em que a
educacdo de adolescentes, de jovens e de adultos é discutida, aparece, de maneira
clara ou implicita, a idéia ja quase generalizada de que existe um saber especifico
que precisa ser apropriado pelo professor que atua com a EJA. Sem o dominio desse
saber, argumentam os defensores dessa idéia, fica uma lacuna na formagdo docente
com sérias consequéncias para o aluno. A esse respeito, podem-se explicitar pelo
menos duas questdes: ha, de fato, um saber especifico a ser ensinado e apropriado
pelo professor de EJA? De que trata esse saber especifico?

A questdo da especificidade na formagdo estd ligada & luta pelo
reconhecimento da EJA como campo especifico de saber e essa luta ndo € nova
(Ribeiro, 1999). Segundo Ribeiro (1999), o desafio atual consiste na realizacdo de
pesquisas direcionadas as experiéncias de alternativas pedagogicas diversas, que
possam contribuir para a constituicdo tedrica desse campo pedagogico especifico.
Tais experiéncias seguem, de certa forma, as orientacGes embasadas na trajetoria da
EJA, entendida mais como supléncia do que seriagéo.

Os estudos de Joia et al, (apud RIBEIRO, 1999) sobre tendéncias
curriculares da supléncia identificam trés idéias-forca que instigaram o desejo de
construir a identidade da EJA. A construgdo pedagogica nesse campo tem sido
orientada com base nessas idéias-forga, variando conforme as experiéncias. Uma
delas parte do principio do reconhecimento dos jovens e adultos a que essa educagao
se destina, aos componentes das classes subalternas. Nesse sentido, ressalta-se a
educagdo como prética politica, visando, portanto, ao engajamento dos grupos
subalternos nas agbes que busquem o fim das desigualdades sociais (RIBEIRO,
1999). Essa idéia alimentou a educacdo popular inspirada nas reflexdes de Freire,
segundo as quais se deve dar “especial atencdo a transformacéo de valores e atitudes
dos educandos e a assuncdo de posturas criticas e participativas diante da realidade
social” (RIBEIRO, 1999, p. 192). Assim, passou-se a valorizar conteudos ligados
diretamente as condi¢Bes de vida e de trabalho dos educandos.

A outra idéia que busca contribuir para formar a identidade da EJA consiste
em privilegiar as necessidades de *“aprendizagem dos jovens e adultos,
principalmente aquelas relacionadas a sua inser¢do no mercado de trabalho, para o
exercicio da cidadania, para a promocéo da qualidade de vida e do convivio na
comunidade e na familia” (RIBEIRO, 1999, p.191). Prioriza-se, portanto, a educagio
voltada para as necessidades imediatas do mercado de trabalho. Para Ribeiro (1999),
essa questdo carece de pesquisas, de modo a identificar os saberes que responderiam
as exigéncias dos contextos de trabalho dos alunos. No entendimento da autora, “a



orientagdo do ensino para exigéncias do mundo do trabalho ou qualquer outro
contexto especifico de vivéncia ndo deve implicar a renlncia ao distanciamento
critico em relacdo a realidade imediata” (RIBEIRO, 1999, p. 191). A preocupagio
em lidar com o conhecimento e 0 mundo do trabalho aparece na fala da Professora 1
(2006 p. 10): “eu tenho aluno que quer saber coisas que vdo ao encontro da
necessidade imediata que ele tem, no trabalho” ela completa: “no geral o aluno do
noturno estéa preocupado s6 com o mercado de trabalho”. Ressalta que o professor da
Eaja “precisa de um conhecimento tedrico sobre a pratica para completar a préatica”

(p. 9).

A terceira idéia diz respeito & “especificidade do modo de aprender de
jovens e adultos” (RIBEIRO, 1999, p. 191). Ela se fundamenta na argumentacéo de
que 0s jovens e adultos possuem concepcdes e conceitos mais elevados do que os das
criancas sobre o mundo e que tal situacéo lhes possibilitam ter maior compreenséo da
realidade natural e social. Considerar as caracteristicas cognitivas desses alunos, bem
como as possibilidades de integracdo dos saberes adquiridos em sua experiéncia de
vida e os conhecimentos socialmente construidos é de fundamental importancia para
a construcdo da identidade da EJA (RIBEIRO, 1999). Essa mesma autora afirma ser
esse um dos maiores desafios da formagdo dos professores, pois a integragdo
demanda alto grau de “compreensdo da estrutura dos contetdos escolares e dos
procedimentos mentais de que lancam mé&o o jovem e o adulto para resolver
problemas préticos do cotidiano, e [para] explicar os fendbmenos que os rodeiam”
(Schliemann e Craher apud RIBEIRO, 1999, p. 1994). A preocupagdo com 0s
procedimentos mentais de aprendizagem do aluno adulto aparece na fala de uma das
entrevistadas, ao responder sobre onde e como havia adquirido os conhecimentos que
utilizava para trabalhar com a Eaja:

nos cursos, nas leituras, estudando muito. Tem pouca opc¢do, pois ha varias
obras sobre a aprendizagem da crianca, do adolescente. Ja dos adultos, nada.
Quando a gente vai aos seminarios, aos encontros e congressos, sempre estao
discutindo a aprendizagem da crianca e do adolescente. Do adulto, ndo. Penso
gue a psicologia pode dar uma grande contribuicdo. A formacéo do professor
deve passar a explicar como que se da a aprendizagem do adulto, a dindmica
de trabalhar com esse adulto. O processo de aprendizagem ¢é diferente
exatamente por que os objetivos sdo outros. As atencOes deles estdo voltadas
para outras situacdes, outros interesses, para a questio emergencial. E questo
de sobrevivéncia. Falta formacdo nessa area para o professor (Professora 3,
2006, p. 4-5).

Ribeiro (1999) mostra que a maioria das propostas pedagdgicas tem sido
fundamentada pela psicologia do desenvolvimento infantil e, portanto, séo
inadequadas para a Eaja, aponta a necessidade

de amadurecimento de uma psicologia dos adultos, tanto no que se refere a
dimensdo cognitiva quanto motivacional; [isso] seria fundamental para superar
a concepcao de que o desenvolvimento é algo que ocorre apenas durante (...) a
[infancia, e adolescéncia], fazendo parecer irrelevantes as caracteristicas
especificas de outras fases da vida, e os efeitos que a aprendizagem pode

produzir também durante a idade adulta (RIBEIRO,1999, p. 194).

A importancia de se buscar uma formagcao sélida ndo estd na ingenuidade de
pensar que ela daré conta, de imediato, da solucéo de todas as dificuldades e impasses



que possam emergir da pratica, mas que ela amplie a capacidade de pensar sobre essas
dificuldades e impasses e de encontrar o melhor caminho para supera-los.

Retomando as idéias-forca que tem norteado o caminho da demarcacéo do
campo da EJA como especifico, pode-se dizer que a rede municipal de ensino toma
como base duas idéias. Uma propde uma educacdo voltada para as necessidades do
trabalho no mundo contempordneo; e outra, uma educagdo que considere a
especificidade do campo cognitivo dos adolescentes, jovens e adultos. E possivel
identificar na Base Curricular Paritaria a presenca dessas idéias-forca:

A educacdo de adolescentes, jovens e adultos tem especificidades que requerem
um atendimento diferenciado, garantindo-lhes o acesso a educacdo fundamental
em horario compativel com o educando/a trabalhador/a, carga horéria e
curriculo voltado a sua realidade, bem como flexibilidade na frequéncia,
matricula e avango a qualquer momento do ano letivo (sic) (Goiania, SME,
2005, p. 11).

Dentre as especificidades que a Professora 3 afirma estarem contempladas nas
aulas constam ndo sO a prioridade de se prepararem 0s jovens para o mercado de
trabalho, mas também a formag&o geral dos educandos. A professora respondeu:

seleciono os conteldos conforme a necessidade da turma; direciono [essa
selecdo] mais na perspectivas dos jovens, por acreditar neles, por entender
que os jovens estdo iniciando agora, tém toda uma vida pela frente. Por isso
tem conteldo que ndo é de interesse dos adultos, mas que sdo importantes
para 0s jovens, porque vejo perceptivas para eles, como concurso,
vestibular... Ja para os adultos, tem contetdo que ndo tem significado, como é
0 caso de alunos que eu tenho de 65, 57, e 70 anos e ja aposentados. Penso
muito nessas diferencas, nas necessidades da sala, antes mesmo de levar em
conta a realidade social deles, pois se vocé for levar em conta sé a realidade
social fica dificil (...). Os adolescentes precisam ler pelo menos um cléssico...
Sendo, ao inveés de incluir, excluo. Ja os adultos ndo tém perspectivas nem do
ensino médio... Na Eaja, é complicado, porque as pessoas [referindo-se aos
profissionais da SME] falam que tém que trabalhar de acordo com a
realidade deles. E preciso que se pense, também, que existe a realidade deles
e, a realidade que exige deles o conhecimento, ou seja, existe a realidade do
individuo a e realidade na qual eles atuam e precisam atuar. Os meus alunos
gostam demais quando levo textos ligados as questbes sertaneja e rural,
porque eles remetem os adultos ao tempo deles, e os adolescentes ao tempo
dos pais. Mas ndo posso esquecer da questdo urbana, emergencial, que é
necessaria para eles. Assim como ndo posso esquecer a questdo das normas
da lingua, que os instrumentalizam... Nao da para negar. Parto do interesse e
das necessidades deles (...) (Professora 3, 2006, p. 12-13); grifos da
pesquisadora.

Muitas reflexdes podem ser feitas com base no relato da Professora 3. E
possivel perceber a existéncia dos desafios que a pratica pedagdgica impbe aos
sujeitos que atuam nessa modalidade. Esses desafios, contudo, ndo sdo suficientes
para minar as dificuldades relativas a diferenca das faixas etarias dos alunos, o que
por sua vez, d& origem a interesses e necessidades também distintas e variadas.

E possivel identificar na fala da referida professora um choque entre as
orientagdes da SME - “somente trabalhar com a realidade dos alunos” e as
necessidades que ela vislumbra como dos seus alunos. Guiada pela concepcdo de



jovem, a professora seleciona os contetidos para atender aos mais jovens e com eles
prioriza o que ela entende ser as necessidades de trabalho de seus alunos mais jovens,
acreditando na capacidade desses, nos seus interesses, por eles terem “toda uma vida
pela frente”.

Planejar a formac&o dos alunos na educacéo basica € requer ultrapassar a
visdo estreita da educagdo voltada para o mercado de trabalho. A apropriacéo de
conhecimentos historicamente construidos e contextualizados conduz a ampliag&o,
organizacéo das ideias para agir no mundo do trabalho, da cultura, do saber, da vida
pessoal, social e na compreensédo das idéias advindas do senso comum.

No relato da Professora 3, a preocupacdo em selecionar contetidos para suas
aulas, tendo como parametro as necessidades imediatas de seus alunos mais jovens
em relacdo com o mundo do trabalho, sem contudo se esquecer de contelidos
socialmente construidos, como a formag&o geral e como direito dos sujeitos inseridos
na sociedade em que vivem. Segundo Ribeiro (1999) “a educag&o de jovens e adultos
obriga os educadores a focalizar sua agdo pedagdgica no presente, enfrentando de
forma mais radical a problemética envolvida na combinagdo entre formacéo geral e
profissional...” (p. 194). Os contetdos ndo podem ser meramente assimilados, eles
devem ser apropriados como possibilidade de reflex&o sobre o préprio modo de vida
social. Cury (2004) afirma que criar oportunidades para que os jovens e adultos
conhecam o0 mundo e ajam sobre ele com consciéncia critica e efetividade exige a
incorporagdo dos conhecimentos sistematizados, pois eles séo significativos para que
as pessoas possam se posicionar ante a sociedade e 0 mundo em que vivem.

A preocupagdo da Professora 3 com o ensino da literatura, da lingua
assinala a importancia desses saberes na formacdo humana. O dominio da
comunicacgdo e expressdo é um direito do sujeito, é condicéo e garantia do exercicio
da cidadania. Criar, portanto, condi¢des objetivas para que todos os segmentos das
camadas subalternas possam gozar desse direito € um dever do Estado e um direito
do aluno. O dominio da comunicacdo e da expresséo pode contribuir ainda para que
0 aluno da Eaja leia 0 mundo, mas o faga crivando criticamente essa leitura.

Perceber as demandas dos educandos da EJA exige muita atengdo do
professor no planejamento de seu curso e das suas aulas. No caso da Professora-3, as
especificidades etérias dos seus alunos conduziram-na a selecionar os conhecimentos
(contetdos) que ela deveria trabalhar em suas aulas: “no meu plano minha primeira
preocupacdo é se a atividade por mim proposta vai atingir mais 0s jovens ou aos
adultos. A partir dai elaboro as atividades para os alunos” (Professora 3, 2006, p. 12).
Nogueira (2004) afirma ser a especificidade etaria um dos pontos de tensdo da
modalidade, impedindo, até mesmo, o desenvolvimento da EJA e o da identidade do
professor. Segundo ela, o trabalho com a EJA “exige que o professor esteja
especificamente capacitado, porque sua clientela tem caracteristicas proprias, tanto
no que diz respeito as experiéncias prévias quanto no pertinente a realidade em que
seus componentes estdo inseridos no momento que decidem voltar a escola” (p. 16).

Parreiras (2001) alerta que os professores devem estar atentos as
especificidades dos alunos da EJA, denominando-as “especificidades etérias e socio-
culturais” (p. 1). Mostra que essa “fase de vida dos alunos exige da EJA demandas
educativas especificas, caracteristicas diferenciadas de aprendizado, praticas
adequadas de trabalho, representacfes também distintas acerca da idade cronoldgica,
como tempo de formacao” (p. 2). Salienta ainda, “na EJA os alunos encontram-se em
diferentes estagios de desenvolvimento humano: adolescéncia, juventude e idade



adulta” (p. 3). E acrescenta que todas as fases da vida estéo articuladas ao tempo, em
suas diversas abordagens; cronoldgico, psicoldgico e tempo social. Essa relagdo deve
ser considerada no processo ensino aprendizagem dos sujeitos em questdo, até
porque as diferencas etarias representam momentos de construcdo diferentes no
ambito da cultura, dos interesses, de interacdo, das atividades desenvolvidas em sala,
dos contetdos e dos processos de aprendizagem.

A aproximagéo social entre alunos jovens e adultos ndo significa afirmar que
ela anule “as demandas proprias da fase de vida jovem e da fase de vida adulta”
(Parreiras, 2001 p.13). Essas consideragdes a respeito dos alunos jovens e adultos, o
planejamento a partir da realidade do aluno, pode contribuir no seu processo ensino-
aprendizagem, sem que privilegiem uma ou outra faixa etaria.

Os sujeitos desta pesquisa alegam priorizar em seus planejamentos o que eles
julgam necessidades especificas dos alunos da Eaja:

- a gente tenta se cercar um pouco dos principios norteadores®, porque que o
cotidiano fica por conta de cada um, dentro de sua area especifica. Tento
trabalhar pelo menos os principios do que a gente acha ou entende baseado
em estudos da nossa realidade (Professor 8, 2006, p. 9).

\

Outro professor respondeu a questdo afirmando que considera como
especifico, o aligeiramento dos conteddos: “as informagdes basicas que nds passamos
em ciéncias sdo o ndo aprofundamento do conteudo. Ele é trabalhado de maneira
superficial. Fazemos sele¢do dos conteidos que tem ligacdo com a EJA” (Professor 6,
2006, p. 5; grifos da pesquisadora).

E importante selecionar os contetidos, tendo como meta a realidade dos alunos
e a formagdo do sujeito. E importante trabalhar esses contetdos de forma viva e
historicizada, para que o aluno possa deles se apropriar e usé-los como instrumentos de
analise da realidade social em que vive e trabalha, com o fim de criticd-la e de
contribuir para a sua superacdo. No entanto, ndo € menos verdadeiro que realizar essa
tarefa de modo superficial ndo contribui para a formacéo do aluno.

Lopes (2006) afirma que “a auséncia de preparo para atuar na referida
realidade permite encontrarmos, comumente, professores que caracterizam o trabalho na
EJA, no ambito do senso comum, como satisfagdo pessoal, vocagéo e outros adjetivos”
(11;14).

“Conhecer o aluno da Eaja” foi apontado pelos entrevistados como sendo o
saber mais importante do professor dessa modalidade. O que é conhecer o aluno, quais
as mediagOes precisam ser elaboradas? Um dos sujeitos resumiu o entendimento da
maioria dos entrevistados sobre os saberes especificos que o professor da Eaja deve
possuir:

capacidade de motivar o aluno, de tornar as aulas interessantes, de trabalhar
conteldos que tém ligacdo pratica com a vida deles. Ele precisa fazer um
diagnostico dos alunos para ver suas reais necessidades, ndo passando
contetdos que ndo tenham aplicacdo pratica, que ndo vao somar no dia-a-dia
desse aluno. O professor precisa trabalhar a necessidade da propria
subsisténcia do aluno, como orienta-lo para 0 mercado de trabalho, ou seja,
trabalhar conteldos que o facam cuidar do corpo, da sadde (Professor 5,
2006, p. 3).

! Os principios que norteiam a Proposta Politico-Pedagdgica da Eaja da SME s&o: “a cidadania, a
identidade, a aprendizagem, a linguagem e o trabalho coletivo, que visam garantir uma préatica
educativa dialdgica para a Eaja” (Goiania, SME, 2005, p. 11).



Possibilitar ao aluno apropriar-se dos conhecimentos socialmente construidos
de forma critica, histérica e viva é, no minimo, oferece-lhe instrumentos de
compreensdo da realidade, é contribuir para que esse aluno, ao apropriar-se da sua
cultura, crie possibilidades de supera-la. Essa discussdo leva a uma pergunta: sera que a
especificidade exigida pela EJA pode estar no conhecimento do aluno dessa
modalidade, ou seja, no conhecimento de sua condi¢éo social para, entdo, com base
nesse conhecimento, buscar superar a condicdo em que ele se encontra? Se a resposta
for afirmativa, como o professor pode conhecer o aluno, apreender a realidade concreta
de sua vida de excluido e oprimido, sem cair nas armadilhas do senso comum?

Consideracdes finais

A discussdo sobre a especificidade da EJA ainda carece de reflexdes, pois
ainda ndo se chegou a um consenso sobre o que ela deva ser.

Em que pese esse entendimento sobre a falta de consenso a respeito da
especificidade da EJA (Quais conhecimentos devem ser apropriados? Por que esses
conhecimentos e ndo outros?Para que servem? Como ensind-los?). Os sujeitos
investigados apontam como vém buscando contemplé-los na pratica. Alguns trabalham
levando em conta as especificidades etarias, outros, a integracdo entre os conhecimentos
apropriados pelos alunos em suas experiéncias de vida e os conhecimentos ligados as
suas condicdes de trabalho, outros, a superficialidade do conhecimento. De modo geral,
é evidente nos relatos, a falta de fundamentacdo tedrica da questdo por parte dos
educadores.
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