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Qual a relagéo entre o aumento do tempo escolar em face das condigdes espaciais de
funcionamento das escolas? Este trabalho pretende destacar alguns tragos que caracterizam o
impacto do aumento do tempo de permanéncia em escolas, cujas condi¢Oes espaciais de
funcionamento, foram edificadas para o funcionamento em tempo regular ou “parcial”. A
fase empirica da pesquisa a qual corresponde esta apresentacao foi realizada em duas escolas
da Rede Publica Estadual de Goiania, sendo que, a hipdtese que guia tal estudo se baseia na
constatacdo de que, a implantacdo da escola de tempo integral na capital goiana, processo
iniciado em 2006, parece conter tracos expressivos de uma estratégia que relega ao plano do
acessorio, elementos que sdo constituintes do tempo escolar e do espaco fisico no qual se
realiza a agdo ou o trabalho escolar/docente. Dai entdo, o exercicio de destacar aspectos dos
processos de implantacdo do tempo integral nas escolas edificadas para o tempo “parcial” e
confront&-los com objetos proprios da agdo escolar, inscritos no tempo espacial da acdo
escolar, se acena como um caminho possivel na tentativa de elucidar aspectos da suposta
racionalidade que orienta a implantacdo do projeto de tempo integral na atualidade. O
trabalho aponta para o entendimento de que acdo de integralizagdo do tempo escolar se
institui na negacdo do espaco como uma dimensdo formadora na educagéo escolar.
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Sobre o caminho da pesquisa

A cultura material escolar se constitui na materialidade de praticas traduzidas em
artefatos equivalentes a indicios potencialmente reveladores da “problematica da producgéo e
reproducdo social”, (SOUZA, 2007, p. 170). como um campo de possibilidade de
compreensdo da escola, a cultura material escolar se vale de acepc¢bes da cultura material
inscrita na histéria, que a definem como: “todo segmento do universo fisico socialmente
apropriado”. (MENESES, 1998). Definic¢Ges assim, carregariam a forca de inserir o objeto, o
artefato ou o material no conjunto dado pelo campo de acdo e das condigdes historicas em
que se inscreve. Nesta acepcdo, “o que define um objeto como escolar depende da
intencionalidade e do uso de determinadas situagdes e condi¢des historicas.” (SOUZA, 2007,
p. 177).

Os estudos sobre o ensino ou a escola de tempo integral séo relativamente recentes e,
entre estes, destacam-se Paro (1988), Coelho « Cavaliere, (2002), entre outros. O foco central
deste trabalho é compreender o impacto do aumento do tempo de permanéncia nas escolas,
cujas condigdes espaciais de funcionamento, foram edificadas para a escola de tempo regular



ou “parcial”. A discussdo atual sobre a integralizacdo do tempo escolar, por si soO, leva a
pensar que o tempo escolar (“parcial”) da maioria das escolas ja ndo atende as demandas
sociais atuais. Cabe pensar a categoria tempo na relacdo com o objeto da cultura material
escolar. Emerge dai a necessidade de traducdo daquilo que possa ser compreendido como
“todo o universo fisico socialmente usado”, isto é, espaco, mdveis, utensilios, artefatos,
materiais. O uso social implica a a¢do de sujeitos, portanto a dimensdo histdrica esta
presente, 0 que implica pensar que a dimensdo temporal que esta contida na dimensdo
material.

O conceito de espaco hibrido reconhece a inseparabilidade de objetos e aces, trata-se
de um tempo espacial, qualquer acdo se da num dado instante hum ponto do espaco. A
possibilidade de pensar a cultura material por meio da geografia social® corresponde a
cimentar a possibilidade de interpretativa da escola de tempo integral em espaco parcial.
Numa parafrase que tanto imita como ajusta ao objeto (da pesquisa) 0s conceitos pensados
por Meneses (1998), Santos (2006), Souza (2007), a cultura material escolar se constituiria
do tempo, do espago e da materialidade que os anima (agéo social).

Tempo e espaco e mundo sdo realidades historicas, que devem ser mutuamente
conversiveis, se a nossa preocupacdo epistemoldgica € totalizadora. Em qualquer
momento, o ponto de partida é a sociedade humana em processo, isto é, realizando-se.
Essa realizagdo se da sobre uma base material: 0 espaco e seu uso; a materialidade e
suas diversas formas; as acOes e suas diversas fei¢des. (SANTOS, 2006, p. 54).

A implantacdo da escola de tempo integral em Goiania, processo iniciado em 2006
parece conter tracos expressivos para se pensar a partir desta matriz conceitual que postula
uma interpretacdo ampliada daquilo que, em principio, se apresenta como um projeto que
relega ao plano do acessério, elementos constituintes do tempo escolar como espaco da
acdo/trabalho escolar e trabalho docente.

A Escola Estadual de Tempo Integral (EETI), instalada pelo governo de Goiés, a partir
de agosto de 2006, traduz-se como produto do processo de consolidacdo da concepgao
de Educacdo que se realiza pela acdo coletiva, a partir da realidade pré-existente na
unidade escolar. (Nota Introdutoria da versdo preliminar Escola de Tempo Integral:
espaco publico para construcao da cidadania, 2008).

A concepgdo de educacdo mencionada superdimensiona a “acdo coletiva” que se
apresenta dotada de suficiéncia para ser efetuada numa “realidade pré-existente”. Enquanto a
concepcdo de educacdo estd em consolidagdo, sendo revestida da novidade que implica o
aumento do tempo escolar, deve ser posta em ac¢do numa estrutura ja “pré-existente”. A
sobreposicdo da acdo coletiva como a forga motriz das escolas de tempo integral em espacgos
edificados para “tempo parcial”, confere aos processos de implantagdo do projeto de tempo
integral, o cumprimento de uma racionalidade que, em alguma medida, parece alheia ao
projeto pedagdgico da escola. Como afirma Santos (2006, p. 81), em uma “ordem
pragmatica, a racionalidade do que € fim para outrem acaba sendo a racionalidade do meio e
ndo a do sujeito.” O territdrio escolar como espaco social é instado pelas forgas de um tempo

! Geografia social: vertente da geografia que define o objeto da geografia como a sintese entre espaco, objetos e
acdo humana. (SANTOS, 2006).



que é por principio, instancia de regulacéo social (ELIAS, 1998), portanto uma racionalidade
que advém do meio social. Trata-se de um sistema de relagGes que se d& entre uma estrutura
social dotada de uma rede necessaria, mas inelutavel de determinagdes temporais e, de outro
lado, uma estrutura de personalidade dotada de percepcao apurada do tempo e submetida a
sua disciplina.

Se, no decorrer de seus primeiros dez anos de vida ela [crianga] ndo aprender a
desenvolver um sistema de autodisciplina conforme essa instituicdo [tempo], se ndo
aprender a se portar e a modelar sua sensibilidade em fungdo do tempo, ser-lhe-& muito
dificil, se ndo impossivel, desempenhar o papel de um adulto no seio da sociedade.
(1998, p. 14).

Reconhecer a ordenacdo social do tempo escolar como uma instancia de regulacdo da
sociedade, ndo corresponde a pensar que a escola é meramente alvo desta regulacdo. A escola
é tdo determinante quando determinada, tdo agente de transmissdo como agente de criagdo
cultural, nela: “a configuracéo, a distribuicdo e a utilizagdo do tempo e do espaco estéo longe
de ser os elementos neutros ou marginais, mas ao contrario substanciais e determinantes.”
(VINAO FRAGO, 1998, p. 108). Contudo, a mobilizacéo de certos aspectos dos processos de
implantacdo do tempo integral nas escolas edificadas para o tempo “parcial”, cravados no
didlogo entre objetos e ac¢Bes situadas num tempo espacial, neste caso, escolar, pode ajudar a
distinguir a intencionalidade ou a racionalidade que orienta a implantagéo projeto de tempo
integral nas escolas da rede estadual de Goiania. Em fevereiro de 2007 era possivel ler a
seguinte manchete jornalistica: “Educacgdo se faz com pessoas, ndo com prédios.” (S.E.E. de
Goias, Jornal Opcéo, 11 a 17 de fevereiro de 2007, p. 6-19). Ainda mais incisiva: “Nossa
escola em tempo integral ndo € feita de prédios, mas de pessoas”.

O problema é que muita gente imaginou que iriamos apresentar a escola em tempo
integral dentro da expectativa convencional, que significa construcdo de grandes
estruturas fisicas, com quadras, refeitorios, teatros. Qual ndo foi a surpresa e a decepgao
de alguns quando apresentamos um projeto de educacdo em tempo integral diferente,
calcado num projeto pedagdgico ousado, em que as pessoas sdo mais importantes do
que os prédios. E claro que a infra-estrutura € muito importante, mas o ser humano é
muito mais importante. O projeto pedagogico e a qualificacdo de professores nele
envolvidos é muito mais importante do que comecar a escola em tempo integral pelo
prédio. No passado, as experiéncias que comegaram com a construcdo de grandes
prédios ndo deram certo.” (S.E.E. de Goias, Jornal Opgdo, 11 a 17/02/2007, p. 18).

O discurso oficial que explica a implantacdo da escola de tempo integral sem a
prerrogativa da estrutura fisica 2, se d4 num contexto cuja estatistica d4 a formula contabil da
concepcdo para qual uma mudanca significativa nos padrdes da organizagdo do trabalho
escolar possa ser efetivada com um bom projeto pedagdgico e profissionais qualificados. Os
dados a seguir foram extraidos do site da Secretaria Estadual de Educacdo de Goiés, no link
Escola em dados e se prestam a subsidiar a hipétese de uma equacdo que se traduz no
aumento das demandas sobre 0s recursos humanos e na diminuicdo de custos, sob a égide de
uma politica que credita ao trabalho escolar e ao trabalho docente qualificado a forca

“Disponivel em: nhttp:/educacao.qo.qov.br/portal/educacao/index.asp, acesso em: 20 de janeiro de
2007.




promotora da educacdo escolar, esvaida das condi¢Bes elementares de implantacdo de um
projeto pedagdgico efetivamente comprometido com a formagdo. Entre os anos de 2000 a
2006 houve um decréscimo no numero de estabelecimentos de ensino na ordem de 16,6% na
rede estadual e de 22,9% na rede municipal. * Quanto ao niimero de salas de aula houve um
aumento de 20,5% na rede municipal, sendo que na rede estadual houve uma queda de 13,0%
do numero de salas de aula e aumento no numero de salas de aula da rede federal (47,5%),
municipal (36,6%) e particular (54,2%). Esse processo é contemporizador de um movimento
que escoa a pobreza para as periferias e garante algumas escolas no espago central, como
redutos para os filhos de pais trabalhadores no centro da cidade. Ao mesmo tempo, o himero
de professores aumentou, no periodo de 1999 a 2005, em 12,5%, sendo que, no mesmo
periodo, 198,4%" dos professores obtiveram a qualificacéo de licenciados.

Nota-se que o0 impacto das ultimas politicas educacionais, tais como, a
municipalizacdo da primeira fase do ensino fundamental, a agudizacdo do processo
neoliberal com o incremento do setor privado, entre outras, parece explicar, sendo convencer
de que o reordenamento da rede de ensino publico de Goias se efetiva “na ampliacdo e
adequacdo da oferta de vagas em &reas que apresentam déficit sem, contudo, aumentar os
custos”. A necessidade da ampliagdo dos espagos para 0 atendimento ao aumento da
demanda dos ultimos anos, é suplantada pelo “aproveitamento total da capacidade fisica das
unidades escolares.” Em outras palavras, o nimero de salas de aula aumentou, o nimero de
edificios escolares diminuiu, numa pela estratégia eficiente de “ampliar e adequar” a oferta
de vagas, sem gerar custos”.’

A implantagéo gradual da escola de tempo integral prevista nos artigos 34 e 87 da LDB
93/94 e definida para o ano de 2011 no Plano Decenal de Educacdo (n.10172, 2001), é uma
tendéncia materializada nos nimeros. A cidade de Goiénia contava, até o ano de 2008, com
seis escolas publicas (ensino fundamental) e treze escolas da rede municipal que funcionam
durante 10 horas diarias. No interior do Estado de Goias, existiam, a mesma época, 78
escolas estaduais funcionando em tempo integral, atendendo a 9.054 estudantes.®

Abaixo é possivel verificar as turmas de ensino inscritas no projeto EETI em ambas
as escolas.

Escolas envolvidas | Abrangéncia do trabalho escolar tempo | Abrangéncia  do  trabalho
integral escolar em tempo regular ou
“parcial”

Colégio Estadual 1 | 1°. 2° e 3° ano/Ensino Fundamental e | Ensino Fundamental e Médio,

® No mesmo periodo, a rede federal e a rede particular apresentaram um acréscimo de 14,3% e de 25,9%,

respectivamente.

* O nlmero expressivo de professores licenciados se explica pela politica de aceleracdo da formagdo de
professores, advinda da denominada Pedagogia Parcelada, politica destinada a graduacdo de professores em
exercicio, numa agdo majoritariamente realizada pela Universidade Estadual de Goias.

> Disponivel em: http://educacao.go.gov.br/portal/educacao/index.asp

6GOIAS. Secretaria da Educagdo do Estado de Goias. Escola de Tempo Integral: espaco publico para construcdo da
cidadania. 2008.

Relacdo dos municipios goianos com escolas publicas da rede estadual no ano de 2008: Anéapolis (6), Campos
Belos (1), Cataldo (6), Ceres (2), Formosa (2), Goianésia (2), Goias (1), Goiatuba (2), Inhumas (3), Ipora (2),
Itapuranga (3), ltumbiara (5), jatai (3), Jussara (1), Goiania (6), Minacu (2), Mineiros (3), Morrinhos (3),
Palmeiras (1), Piracanjuba (4), Pires do Rio (4), Porangatu (2), Posse (1), Quirindpolis (4), Rio verde (2),
Rubiataba (1), Séo Luiz de Montes Belos (1), Silvania (1), Trindade (1), Uruagu (2). Fonte: Assessoria Técnica
e de Planejamento (ASTE), SEE GO, 2008.




Medio PNE.

Colégio Estadual 2 | 1°ao 5° ano/Ensino Fundamental e Médio | 28 fase Ensino Fundamental,
Ensino Médio, EJA, PNE.

A presente pesquisa teve como procedimentos metodoldgicos a observacgéo in locu,
a analise documental, a captacdo de imagens fotograficas e a realizacdo de entrevistas.
Inicialmente se fez o contato com as escolas com a finalidade de apresentar o projeto de
pesquisa. Em seguida se obteve das duas escolas os seguintes documentos’ Projeto Politico
Pedagogico e Projeto da Escola de Tempo Integral. O terceiro procedimento foi o de realizar
o levantamento de imagens fotograficas das escolas envolvidas. Tais imagens foram
produzidas no segundo semestre de 2007, tendo como foco, as condicOes espaciais
(ambientes abertos e fechados), mobiliario e objetos caracteristicos do trabalho pedagdgico
desenvolvido pela escola, bem como espagos destinados a realizagdo de oficinas,
brincadeiras, refei¢des, entre outros.

Por que a fotografia nesta pesquisa? A fotografia se constitui como meio visual
empregado na pesquisa cientifica que promove a “representacdo grafica da disposicdo
espacial”, “pecas de cultura material”. Bittencourt, 1998:197-198). acredita-se estar fazendo
uso criterioso da fotografia, com a devida atencdo para adverténcias, como “o uso da imagem
na pesquisa de campo ndo pode se ater unicamente a seu carater documentério ou a analise de
contetdo da imagem”, pretende sim, explorar “o cenario no qual as atividades diarias, 0s
atores sociais e 0 contexto sociocultural sdo articulados e vividos”. (CALDEROLA, 1988
apud BITTENCOURT, 1987, p. 199). E dessa maneira que a dimenséo do tempo espacial do
trabalho escolar e docente é trazida para os atores escolares no formato da imagem
fotogréfica que:

(...) leva o espectador a interpretar certos eventos que escapam ao olhar do etnografo.
Em algumas circunstancias, o etnégrafo ndo aprende o significado total de um evento
ou é incapaz de aborda-lo por meio de perguntas. Em entrevistas nas quais fotografias
sdo apresentadas e discutidas, temas significativos para o relato etnografico sdo
levantados. (CALDEROLA, 1988 BITTENCOURT, 1998, p.203).

As imagens produzidas foram empregadas como uma das bases para o quarto
procedimento adotado, entrevistas semi-estruturadas junto aos atores escolares envolvidos
direta e indiretamente com o trabalho pedagdgico nas escolas de tempo integral referidas. Os
entrevistados eram convidados a olhar e comentar as imagens fotogréaficas

Foram entrevistadas vinte e seis pessoas nas duas escolas, sendo:

| Escola 1 | Escola 2

" Tanto numa como noutra escola ndo se conseguiu as plantas de edificacdo ou de reformas das duas escolas.
Ambas as instituicdes alegam nédo saber onde esta este documento. Em consulta ao Departamento de Estrutura
Fisica das escolas da rede publica estadual, obteve-se a informac&o de que aquele setor ndo era responsavel pelo
arquivo destes documentos. Em consulta a AGETOP (Agéncia Goiana de Transportes e Obras Publicas),
também ndo se obteve informaces sobre as plantas das edificacdes e reformas escolares.



- Coordenacdo do Projeto Aprender e
do Projeto de Tempo Integral

- Geréncia da Merenda

- Coordenacdo Geral da Escola

- Direcdo

- 3 professores (2° ano, 30s. anos “A” e
“BH)

- 1 mae

- 2 alunas (3°.ano), 1 aluna (1°. ano) e 1
aluno (4° ano), todos da primeira fase
do Ensino Fundamental.

- Coordenacdo do Projeto Aprender
-Coordenagéo Projeto Tempo Integral

- Geréncia da Merenda

- Coordenacéo geral da escola

- Secretaria geral

- 3 professores, sendo (1° ano, Linha de
Frente e ginastica geral e apoio).
-1maeelpai

- 1 aluno (5° ano), 1 aluna (4° ano), 1
aluno (1° ano) e 1 aluna (3° ano), todos
da  primeira fase do Ensino
Fundamental.

No quadro abaixo, a formagdo dos entrevistados que ocupam cargos de diregdo,
coordenacdo, secretaria e docéncia nas duas escolas.

Formacéo Escola 1 Escola 2°
Magistério 1 2
Pedagogia (concluido) 5 5
Pedagogia (em andamento) 3 1
Especializacdo 3 2
Outros 3 1

Do total dos quinze entrevistados acima, dez sdo graduados em Pedagogia, isto é 66%.
Dois se graduaram em Geografia e Letras. Um grupo de cinco (33%) possui alguma especializagéo.
As duas escolas se denominam inclusivas e, portanto recebem alunos portadores de necessidades
especiais.

Sobre a escola 1

Ao examinar o Projeto Politico Pedagdgico da escola 1°, notou-se a seguinte referéncia ao
projeto EETI (Escola Estadual de Tempo Integral): “A partir do més de setembro estaremos
implantando o ‘ensino de tempo integral’, envolvendo as turmas do Projeto Aprender (1° 2° e 3°
ano)”. (PPP, Escola 1, 2007, p. 5). O aparente desajuste entre o teor da referéncia ao tempo integral e
a data do documento, corresponde a pensar que, a versao 2006 do PPP, poderia ter sido reeditada em
2007. Um documento intitulado “Projeto escola de tempo integral” descreve a proposta de agdes da
escola 1 para o projeto EETI. Neste documento, ao menos dois aspectos chamam a atencao:

1) A escola de tempo integral é “condicdo SINE QUA NON” (p. 2) para a oferta de
contetidos: ““Arte, Lingua Moderna Estrangeira Inglés, Leitura e Producdo Escrita, O
mundo de recorte de jornais, etc.” sdo apresentados como meios de favorecer a justica
social.

8 A escola 2 foi fundada em 03/08/1946, sendo que em 03/1956, foi transferida para o endereco e instalagdes
atuais.
° A escola 1 foi fundada no ano de 1986.



2) A relacéo entre atividade, recurso humano, espaco e recursos materiais no tempo escolar
ampliado é apresentada como uma condigdo para a realizacdo da proposta de atividade em
questéo.

Atividade Recursos humanos Local Recursos materiais

Oficinas (Leiturae | 1 professor | Biblioteca, Livros, videos, jornais,revistas,
Producéo de textos | (Pedagogia) /20h sala de aula. | fantoches, etc.

Lingua estrangeira | | professor (Lingua | Saladeaula | Videos, massa para modelar,
Moderna inglesa Inglesa),20h diciondrios, quadro portétil para

pincel, materiais paradidaticos de
Lingua inglesa.

O mundo nos 1 professor | Sala de aula Livros, video, Jornal “O Popular”,
recortes de jornais | (Geografia) 20h cola, revistas variadas, tinta, cola com
“griter”, TV, pastas para arquivos,
pincel atdmico.

Aprender com 1 professor Patio, quadra, | Livros, video,cola, revistas variadas,
alegria (Pedagogia) 20h sala de aula. | tinta, cola com “griter”, TV, pastas
para arquivos, pincel atbmico, DVD —
OK, “Ban bole”, “Son”, Chamecao,
papel cartas, camurca, Material para
pintura, tesoura, tinta, Corda, bola.

Higiene e 2 merendeiras 30h, Os espacos Mesas para o refeitério, 100 pratos,
alimentacéo 3 auxiliares servigos | ndo aparecem | 100 talheres, 2 panelas grandes, 1
gerais 30h especificados. | fogdo industrial, 1 panela de pressdo
1 servidor para horta grande.
e portaria Fantoches, “cochonetes”, mesa de

pingue pongue, Laboratorio de
Ciéncias com bancadas, instalacdo
elétrica, instalacdo hidraulica, kit de
ciéncias para experimentos, “adequar
sala. e montar o Laboratério de
Informatica”.

Fonte: Projeto da Escola de Tempo Integral da Escola 1, 2007.

Nota-se no quadro acima que a maioria das atividades propostas para o tempo
ampliado (turno vespertino) ndo sdo inovadoras, mas a especificagdo de que para fazer, €
necessario dispor de recursos humanos com formacdo e tempo para a finalidade, chama a
atencdo e merece destaque. De igual modo, embora seja prevalente a sala de aula como a
sede espacial da maioria das atividades, também ha a especificacdo de espagos destinados a
laboratorios (Ciéncias, Linguas e Informatica), bem como a necessidade discriminada de
espagos para as refeicdes e atividades fisicas e recreativas. Cabe o registro de que esta escola
foi criada ha 22 anos e ainda ndo possui uma quadra esportiva.

Observou-se, ainda na escola 1, a falta de pessoal para o desenvolvimento das
atividades previstas para o tempo ampliado (turno vespertino). Tal falta exige que o
profissional responsavel pela coordenagdo do Projeto Aprender e EETI (Escola Estadual de
Tempo Integral) assuma o controle dos alunos com atividades pretensamente dirigidas. Este
problema era percebido tanto pelos pais como pelos alunos, razdo pela qual, no periodo da
tarde, um nimero expressivo dos alunos matriculados, ndo se fazia presentes. O que permite
pensar que 0 modo de implantacéo do projeto de tempo integral esta sendo mal avaliado pela




sociedade. Ao indagar esta questdo a algumas criancas, elas respondiam que “suavam”
depois de brincar e como a aula ja tinha terminado, iam embora pra tomar banho e por 14,
ficavam. Muitos pais iam pessoalmente buscar os filhos no final da manha.

Uma professora manifestou-se sobre esta questao:

(...) faltam muitos professores de oficinas [atividades do turno vespertino] (...) Quando
faltava o coordenador, era s6 um coordenador, as criancas ficavam soltas (...) ai os pais
perceberam o problema e as dificuldades, os acontecimentos, as brigas, machucados.
Al, eles resolveram por conta propria virem buscar os filhos. (Profa. 2, escola 1).

Com isto, continua a professora, s6 permaneciam em tempo integral na escola 1, as
criangas cujos pais trabalhavam o dia inteiro. Os profissionais da escola ndo faziam qualquer
objecdo quando a saida de alguns alunos ao final do tempo “parcial”’. Havia uma
compreensdo técita de pais, alunos e profissionais da escola de que, em tais condi¢Ges ndo
era possivel deixar os filhos mais que o tempo estrito destinado as atividades de sala de aula
no periodo “parcial”.

Sobre a escola 2:

Uma vista sobre o PPP da escola 2, parece revelar nuangas da concepc¢do formativa da
ampliagéo do tempo escolar.

A escola inserida no contexto de formacdo da cidadania tende a alargar seus rigidos
tempos para incorporar a idéia de se construir um centro de formacdo coletiva de
cultura e alegria. (...) A permanéncia na escola, por um periodo maior em contato
com as atividades oferecidas,, tende a levar o aluno a realimentar-se positivamente,
fortalecendo o sentimento de pertencimento, na perspectiva de uma escola onde se
vive bem, proporcionando harmonia no convivio humano. E esse processo que
ensejara possibilidades pedagdgicas que faz da Escola de Tempo Integral instrumento
de fortalecimento politico-pedagdgico. (PPP, Escola 2, 2007, p. 4).

Entre as acOes propostas pela escola 2, estdo: “instrumentalizar o colégio para a utilizacéo
do ambiente escolar”. (p. 20), viabilizar verba para a manutencdo da quadra: pintura da quadra
entre outros. (p. 21). Entre as metas: “aumentar em 5% o indice de aprovacgdo dos alunos.” (PPP
da escola 2, 2007, p.22); “ fazer parcerias com empresas ONGs e Faculdades”. (Projeto Escola
de Tempo Integral da escola 2, 2007, p.13). O tom gerencial infiltra a ac&o escolar de otimizar os
usos da “realidade pré-existente”, a disposicdo da busca por parcerias, torna a instituicao escolar,
uma entidade que corrobora o exercicio neoliberal de ressignificacdo do papel da sociedade civil
e do Estado.

No mesmo documento examinado, a escola 2 afirma que “passara a oferecer uma educacao
de qualidade no turno regular, oficinas pedagdgicas no turno vespertino, atendendo os estudantes
de forma completa. Além dos profissionais capacitados e materiais didaticos, cada aluno
receberd no minimo trés refeicdes diarias, garantindo melhores condigdes para 0 seu
aprendizado.” (p. 18). A orientagdo da SEE para as escolas da rede estadual com tempo integral é
a de que o dia escolar (10 horas) seja dividido em dois tempos de ensino: matutino: curriculo
basico (Lingua Portuguesa, Arte, Educacdo fisica, Histdria, Geografia, Matemaética, Ciéncias,
Ensino religioso); vespertino: atividades curriculares que incluem além da refeicdo, atividades
culturais (teatro, danca e pintura), esportivas (esporte e recreagéo) e integracdo social (educacédo



ambiental e empreendedorismo). A escola 2 superdimensiona o componente humano na
organizacdo do tempo escolar, como se verifica a pagina 11, a relagdo de cinco professoras
destacadas para as fungdes de: escovacgédo, descanso, sala de TV, espacgo livre e brinquedoteca.
Na escola que ndo possui espaco para a brinquedoteca, ndo possui brinquedos, ndo possui sala de
TV, nem colchonetes, “as pessoas” promovem situacdes com o objetivo de garantir aos alunos:
brincadeira, descanso, escovagdo, TV e disciplina.

Tais professores e demais profissionais da escola parecem experimentar o exercicio de uma
“profissdo sem nome”, num movimento que, ao refugiar-se na existéncia da profissdo de quem
faz tudo ou qualquer coisa, se renuncia as retribuicdes materiais associadas aos diplomas
desvalorizados para obter vantagens simbdlicas (Bourdieu, 2007, p. 445) Quem sabe a
compensacdo pessoal pelo reconhecimento insolito da entrega plena ao oficio. O “bom
desenvolvimento do projeto” (EETI) subordina-se na escola 2, & condicdo de que o professor
lance “um novo olhar sobre o que ja existe na escola” e saiba “pensar noutras possibilidades de
aprendizagem.” (p. 13). Esse exercicio ao qual o professor e demais profissionais da escola sdo
lancados pode ser visualizado na relagdo entre espagos, objetos, profissionais da escola e
atividades (oficinas) propostas.

Ex. 1) A brinquedoteca:

(...) temos também a brinquedoteca, a gente fala brinquedoteca mas, teria que ser
uma sala de brinquedos mesmo, o qué que nds temos na nossa brinquedoteca? S&o
cacos de brinquedos que n6s ganhamos, brinquedos usados né, e alguns jogos que
nos ganhamos, juntamos pra colocar l4. Primeiro a gente colocava no patio, e as
criangas brincavam e rolavam, aquilo dava trabalho demais pra juntar. Agora,
utilizamos uma sala, mas uma sala que ela funciona como uma sala de aula.”( escola
2).

Ex.2) O descanso:
“Soninho™:
N6s comegamos com a sala do soninho, mas ndo deu certo ndo, sabe por que ndo deu
certo? Porque ndo temos espacgo. A gente comegou a utilizar uma sala de aula, pegava
e colocava uns colchdezinhos e os alunos comecavam a brincar e ndo queriam
dormir. (...) Também a sala ndo era a sala do soninho, era uma sala de aula que a
gente estava encostando as carteiras pondo os colchonetes l1a. Mas o que sdo 150
alunos para no6s tinhamos o qué? S6 13 ou 14 colchonetes, entdo ndo da, nds
cortamos. (escola 2).

Os meninos ndo deram conta de dormir naquele colchonetezinho que a gente
arrumou. Pode falar tudo? O chulé que eles apresentavam quando tiravam os sapatos
para dormir e ai ninguém aglientava a sala de tanta sujeira, ndo temos chuveiro para
tomarem banho, ndo tem vestiario (...). (escola 2).

O video:

(...) nés temos uma TV ambulante que eu coloco ali fora, quando t& muito calor, 0s
alunos deitam ali nagquele espaco perto da sala de professores pra assistir algum filme
(...)- (escola 2).

Ex. 3) A escovacao:
(...) na hora que da 11:30h ela [Coordenacdo] ja senta ali perto do tanque, do
bebedouro, perto dos banheiros, e ela fica com o kit, que é pasta de dente e fio dental



que ela entrega para as criangas estarem fazendo a higiene, ensinando eles a
escovarem os dentes, também improvisado, porque nos nosso banheiros as pias séo
altas para as criangas.” (escola 2).

A descricdo das atividades realizadas na escola de tempo integral evoca a falta
daquilo que é o elementar como base para certas acOes educativas. Tal falta incide sobre
questBes basilares como 0 espago e recursos materiais. Faltam a escola pias adaptadas,
chuveiros, salas especificas para certas atividades, colchonetes, enfim, falta o elementar, o
béasico, o0 essencial ao funcionamento de instituicdo escolar de tempo integral. A dimenséo
inessencial do objeto requer, para sua compreensao, que esteja inscrita na dimensdo cultural
(Baudrillard, 1989). Enquanto o essencial no objeto se refere ao qualificativo técnico e
estrutural, o inessencial € menos objetivo, e s6 pode ser explicado tendo em vista aquele que
faz uso, reivindica ou prescreve o uso de. Para este autor, teoria alguma que verse sobre as
necessidades, podera ajuizar o valor auténtico do objeto inessencial para o homem.

E neste sentido que se pode pensar que 0 espaco escolar ndo pode se restringir a sala
de aula como sede espacial para atividades que incluem ensino, TV, brinquedoteca, sono,
refeitdrio, etc.. Nada mais autoritério, diz Vindo Frago, que privar a experiéncia humana de
construir no espago, o lugar. (1998, p. 61-63). O excerto abaixo traduz esta relagdo entre o
estritamente necessario no espaco escolar (a sala de aula) e a conjuncéo deste com outros
espacos edificados ou ndo, todos com valores equivalentes na educacéo escolar.

(...) se a escola precisa de uma grande extensdo de terreno é porque ndo consta
apenas da sala de aula, mas porque deve ter um campo anexo. N&o seja apenas um
jardim ou um horto, elemento interessantissimo, seja para ensinar certas coisas, seja
para educar a fantasia; nem mesmo um patio, tanque de ar comprimido e imével. O
campo escolar é, ao mesmo tempo, tudo isso, mas infinitamente mais do que tudo
iss0. (GINER DE LOS RIOS, 1933 apud VINAO FRAGO, 1998, p. 89).

Sobre as ferramentas de trabalho empregadas pelos profissionais das escolas 1 e 2

Professores e demais profissionais de ambas a escolas foram indagados sobre as
ferramentas materiais que identificam o préprio trabalho. Abaixo seguem as repostas obtidas.

Escola 1

Escola 2

“bola, e uma série de instrumentos para eles
estarem trabalhando, sem esses instrumentos a
gente ndo consegue segurar a atencdo deles pra
fazer atividade nenhuma. (...) é sO esse
materialzinho de consumo mesmo”. (Coord. do
Projeto Aprender e ProjetoTempo Integral).

“As vasilhinhas mesmo, (...) falta copo, colheres
e a Secretaria ndo fornece.” (Gerencia de
merenda).

Livros, musicas e criatividade. (Professora 1).

“Boa vontade, vontade de aprender, querer ser

Fichas de acompanhamento, cartazes de
presenca, fichas dos projetos. (Coord. Proj.
Aprender).

Giz, atividades mimeografadas, “e a boa vontade
que tem que ser bem grande e espacosa.” (Profa.
1).

“faco com os alunos em cima de uma escada
estreita que pode substituir por exemplo uma
trave de equilibrio”(...) temos uma cisterna velha
ali, que eu coloco em fila, sobem na cisterna e
executam o rolamento com o colchdo como se
tivessem fazendo em cima do plinto”. (...) tem

10




diferente e mudar a prépria histéria”. (Profa. 2).
“Disposicdo, motivacao e formacdo”. (Profa 3)

“Um caderno, bolsinha de lapis de cor e lapis de
escrever.”(Aluno).

“Caderno, outro caderno, livro, minha bolsinha
cheia de lapis, apontador, borracha e minha blusa
de frio,s6.”(Aluno).

que adaptar muito a realidade deles”. (Prof.
Ginastica geral).

“Livro, caderno, lapis e borracha” (aluno).

“trabalhar por amor e com amor”(...).Quando o
professor quer ndo precisa ter nada, ele faz um
circulo ali e senta no chdo” (...) o material ndo
importa. (...) A gente ndo tem suporte, a escola
ndo tem condicbes e 0 governo ndo da”.
(Profa.2).

Para alguns entrevistados, a dimenséo

material do trabalho docente se afigura como

um tema alheio. Ao mesmo tempo, uma entrevistada se permite a contradi¢do: “o material
ndo importa” e, na seqiéncia imediata diz “a gente ndo tem suporte, a escola ndo tem
condigcdes”. Se a composicdo material escolar ndo € condi¢do para um trabalho eficiente
(CHERVEL, 1990), néo se pode fazer da realidade material das escolas o teste da motivacéo
e criatividade dos profissionais da escola. Entendendo que as condigdes materiais ndo sejam
a causa, mas sim as rela¢fes sociais € que explicam as condi¢cdes materiais de funcionamento
das escolas. O pressuposto docente de partir da realidade dos alunos ndo pode se reduzir aos
exercicios mentais e fisicos de, numa aula de ginastica, fazer de conta que o colchdo é um
plinto a tampa da cisterna é a mesa, a escada é a trave de equilibrio ou, outro caso, que a
demanda por laboratérios os associe a material de consumo.

E possivel que o alcance das mediagBes sociais que explicam a condigcdo material
pode se viabilizar por meio de uma abordagem instrumental das situacGes pedagdgicas
(BRUILLARD apud SOUZA, 2006, p. 122), tendo em vista que o alheamento das condicdes
materiais de ensino pode produzir condi¢Ges de extrema precariedade e de inoperancia da
acdo escolar educativa. Numa aluséo a geografia, poder-se-ia dizer que se a agdo se tornasse
0 conceito tedrico central da geografia social, o arranjo espacial dos objetos seria relevante
ndo como uma causa, mas como uma condi¢cdo e uma consequéncia necessaria da acdo
humana. (WERLEN apud SANTQOS, 2006, p. 83). Numa transposi¢do para o campo da
educacdo escolar, poderia se dizer que, se o trabalho docente ou escolar se tornasse central no
projeto de formacdo de uma sociedade, o0 arranjo espacial dos objetos seria relevante néo
como uma causa, mas como uma condi¢do e uma consequéncia necessaria da a¢do educativa
que se realiza na escola.

Neste trabalho que reivindica o espaco como um conceito central para a &rea do
conhecimento, ha que se destinar lugar para o espago denominado “sala de professores”.

Os professores da escola 1, diante das imagens sala de professores:

“(...) o cantinho da hora do descanso dos professores (...) quase ndo vou pra sala dos
professores.” (Profa. 1, escola 1).

“Uma sala vazia, com muitos armarios, talvez com muita coisa guardada, sem ser
utilizada e que poderia ser melhor ocupada também.” (Profa. 3, escola 1).

Sinceramente, eu acho incoerente, eu acho que os professores com essa sala! Essa
sala em si, na minha opinido, poderia ser utilizada como refeitorio para as criancas,
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noés ficamos muito pouco tempo, somos minoria diante do nimero de criancas que
nao tém um espaco tdo grande, tdo acolhedor, tdo bonito, tdo enfeitado como esse.
(Profa. 2, escola 2).

Os profissionais da escola 2 diante da imagem da sala de professores:

“(...) é uma sala de descanso (...) € um espaco onde eles tentam se ajeitar de alguma
forma ai pra espichar um pouquinho e descansar o corpo.” (Coord. escola 2).

“(...) um improviso, um cantinho pra gente guardar o minimo de coisa de cada
professor.” (Coord. 2, escola 2).

“(...) esse armario era pior do que ele esta ai, quando eu vim pra c& eu busquei uma
lata de tinta, eu comprei, eu pintei.” (Profa. 2, escola 2).

Diante da fotografia da sala de professores da escola 1 ou sala da escola 2, percebe-se
que este objeto (sala e sua composicdo material) carrega 0s aspectos intrinsecos a natureza
fisica (quantidade, tamanho, textura, forma geométrica, peso, etc.), o que equivale ao
discurso do objeto (MENESES, 1998). Os mesmos objetos se constituem como objeto do
discurso dos professores e demais entrevistados. Ocorre que 0 objeto ndo mente, sua
integridade fisica corresponde sua verdade objetiva. O discurso sobre o objeto € que pode ser
falso. (MENESES, 1998).

Nenhum atributo de sentido é imanente. O fetichismo consiste, precisamente, no
deslocamento de sentidos das relagfes sociais — onde eles séo efetivamente gerados — para 0s
artefatos, criando-se a ilusdo de sua autonomia e naturalidade. (MENESES, 1998, p. 3).

O exercicio que inscreve a dimensdo pessoal no material (objeto) constitui a biografia
pessoal do objeto. Ao negar, depreciar ou destinar o objeto a outrem, 0 sujeito que discursa
sobre 0 objeto, também esta se revelando no objeto. Os discursos que o0s entrevistados
produziram sobre as imagens fotograficas do mesmo objeto (sala de professores) parecem
apontar para profissionais desterritorializados quando estdo no territorio escolar. A sala de
professores é, para alguns professores, um espaco do qual se pode abrir mao, podendo ser
reaproveitado para finalidades outras, como o refeitério para os alunos. Dois professores
reconhecem a sala de professores como um lugar necesséario, o Unico da escola onde o
professor pode dar uma “espichada”. E hd um grupo de professores que avalia a sala de
professores como espago improvisado e mal arranjado. A sala de professores se apresenta
como 0 espaco que ndo é vivido como o lugar do professor, prevalecendo a fungdo essencial
da sala de aula como o espaco de sua atuacéo.

Para o antropdlogo E. T. Hall a territorialidade é o termo que explica a conquista, 0
uso e a defesa do préprio territério. “Possuir um territério é ter um dos componentes
essenciais da vida; quem ndo o possui encontra-se numa das situacdes mais precarias que €
possivel conceber.” (1994, p. 64-65). A relacdo que o professor mantém com um de seus
espacos territoriais dentro da escola, talvez possa revelar aspectos da concepgdo formativa de
um projeto que, ao ampliar o tempo de permanéncia na escola, expde a vulnerabilidade de
um profissional que abre mdo do seu espago. Tal movimento estd possivelmente inscrito
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numa racionalidade para a qual o espago e os objetos sdo apresentados como se fossem
alheios a acdo.

Considerac0es finais

A escola de tempo integral esta inscrita num contexto que destitui os instrumentos e,
portanto, desqualifica e sobrecarrega a acdo humana. Dizia Marx que “o que distingue as
épocas econdmicas umas das outras, ndo € o que se faz, mas como se faz, com que
instrumentos de trabalho”. (MARX, Capital, I, p. 132 apud Santos, 2006). Talvez, resida ai a
dificuldade de elucidacdo da acdo docente e escolar como possibilidade de distingdo do
trabalho docente e escolar no projeto escolar de tempo integral na atualidade. Se ndo é
possivel distinguir a acdo humana destes trabalhadores na época atual, dado que ndo é
possivel distinguir seus instrumentos de trabalho, nem o seu lugar, talvez possamos chamar
ao professor de um “profissional sem nome” situado no espaco escolar desterritorializado.

Em retorno a escola 1 no inicio de 2008, houve a informacdo de que o projeto de
ampliacéo do tempo escolar havia sido suspenso naquela instituicdo, fato que parecia cumprir
uma analogia com o paulatino fim da amoreira que ficava no patio da escola. O projeto de
ampliacdo do tempo escolar teria sido implantado num espago sem chdo. No mesmo periodo,
em retorno a escola 2, constatou-se que, 0 espaco da sala da dire¢do, antes cedido para
adaptacdo provisoria de um espaco para as refei¢des, teria ganho o status de espago
permanente.°

Arrancar do chdo ou fazer o chdo sdo apenas imagens distintas que demonstram as
condigdes de exercicio da acdo escolar e docente. Tais agdes estdo inscritas nas condi¢des de
trabalho ou nos limites dados pelo intervalo entre o possivel e o impossivel. Em alguma
medida, como afirma Pesez (1990), trata-se daquilo que o estudo da cultura material
proporciona, a elucidacdo das “condi¢Oes de trabalho, as condigdes de vida ou a margem
entre as necessidades e sua satisfacdo.”
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