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O estudo vincula-se ao projeto de pesquisa “Politicas Publicas e Educagdo da Infancia em
Goias: historia, concepgdes, projetos e praticas”, e discute a Educacdo Infantil no curso de
Pedagogia. Analisa-se o impacto das reformas educacionais a partir da década de 1990 no
Brasil e seus desdobramentos no curso de pedagogia e na formacgdo de professores para a
Educacédo Infantil. Com base no método materialista dialético, desenvolveu-se uma pesquisa
tedrica, documental e empirica com a participagdo de 266 estudantes, utilizando questionarios e
entrevistas. Para tanto, buscou-se relacionar o curso de Pedagogia da FE/UFG aos seus
elementos historicos, diante das transformacdes vivenciadas pelos seus atores e as alteracdes
curriculares ocorridas em 2003, em relacdo ao lugar dado a Educagdo Infantil, sendo esta
considerada a primeira etapa da Educacdo Basica. Percebeu-se que a Educacao Infantil sob esse
contexto esta comecando a ocupar um lugar no Curso, porém ainda de forma incipiente.
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Introducéo

Nos ultimos trinta anos a Educacdo Infantil vem se constituindo como um
objeto de investigacdo mais sistematico®. Sua expansdo no Brasil e no mundo deve-se entre
outros fatores as modificagdes do papel da mulher na sociedade, com a sua insercdo no
mercado de trabalho® e a intensificacdo da urbanizagdo. Para a Educacdo Infantil® ter a
importadncia que possui hoje, foram necessarios inimeros movimentos sociais e
educacionais que buscaram o reconhecimento legal da educacdo de criancas de O até 6
anos. Diversos autores — entre eles Barbosa (1997, 1999); Alves (2002); Silva (2003)-
apontam que essas modificacbes inserem-se no conjunto de fatores complexos e

1 - - .
Os resultados de nossas proprias investigagbes demonstraram a necessidade de conhecermos e

considerarmos a histéria da constituicdo das propostas educativas para criancas menores de 7 anos no
Brasil, buscando a superacdo do descompromisso que se tem com o cuidado e a educagéo dessas criangas
(Nota da pesquisadora).

Houve a inser¢do de mulheres de varias classes sociais, sobretudo das mulheres de classe média, ja que as
de baixa renda sempre ocuparam fungées variadas no mundo do trabalho (Nota da pesquisadora).

A Educacdo Infantil foi alterada pela Emenda Constitucional n°. 053 de 06 de dezembro de 2006 |,
modificando a etapa da educagdo basica para o atendimento de criangas de zero a cinco anos e ndo de zero a
seis anos, pois 0 Ensino Fundamental passou de 8 anos para 9 anos, contemplando a insercdo da crianca de
6 anos no Ensino Fundamental. Assim indicamos no presente trabalho a expressdo de até 6 anos para
designar a Educacdo Infantil, por estar presente nos documentos oficiais do MEC e de documentos
produzidos por diferentes entidades entre eles 0 Movimento de Interforuns da Educacdo Infantil no Brasil
(MIEIB). (Nota da pesquisadora).

3



contraditérios presentes na organizagdo social, com suas caracteristicas econdmicas, sociais
e politicas.

A Educagdo Infantil no Brasil ganhou maior visibilidade a partir da
promulgacéo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo de 1996 (LDB), a qual regulamenta
e torna concreta a garantia contida na Constituigédo de 1988, tornando-se, do ponto de vista
legal, reconhecida e ligada a educacdo. Na LDB/1996 é considerada a primeira etapa da
Educacdo Bésica com uma funcdo educativa que abrange o cuidado e a educacdo das
criancas pequenas em creches e pre-escolas. Nesse movimento ela é colocada como ponto
de pauta nas politicas educacionais e sociais, visando garantir os direitos das criancas e de
seus professores.

Diante das mudangas ocorridas na area educacional e das perplexidades
surgidas com os desdobramentos da LDB 9.394/96, podemos situar 0s processos de
formacéo do professor para atuar na Educacdo Infantil no Brasil, sendo exigéncia da Leli,
mas admitindo também que pessoas formadas em cursos de Magistério de nivel médio
ainda possam assumir a funcdo. Essa dubiedade no que diz respeito a possibilidade de
formacdo parece corresponder a prépria situacdo de marginalidade historica imposta ao
campo da Educacédo Infantil, ao mesmo tempo pode-se refletir sobre a sua relagdo com a
dificuldade daqueles profissionais que se assumem como professores dessa etapa da
Educacdo Bésica. (BARBOSA, ALVES e MARTINS, 2005).

As politicas publicas para a formacdo de professores para atuar na Educacdo
Infantil apresentam concepg¢des que podem ser explicitas ou implicitas acerca do perfil
proposto a esses profissionais, considerando que todas “[...] exprimem concepc¢des do
mundo e opcOes por ideologias e interesses que nelas se exprimem, direcionando-as
diferenciadamente” (SARMENTO, 2001, p. 1). Essas concepc¢oes, explicitas ou néo, se
constituem a partir de visdes de infancia e Educacgéo Infantil que sustentam escolhas como
conhecimentos, habilidades e competéncias compreendidas como necessarias ao professor
que atua junto a crianga pequena.

Quais concepgdes acerca da infancia que os alunos do curso de Pedagogia tém?
Como compreendem a Educacgéo Infantil no curso de formacgdo? Nesse artigo analisamos
tais questbes relacionando com a tematica formacdo de professores para a Educacdo
Infantil, apresentando dados e analises de uma pesquisa realizada em 2006 com a
participacdo de 266 alunos de Pedagogia de uma universidade em Goiéania, a qual teve por
objetivo investigar o lugar que a Educagdo Infantil ocupa no curso, sob a Gtica dos
discentes.

A realizagéo da pesquisa

O nosso objeto de pesquisa foi Educacgéo Infantil no Curso de Pedagogia, o qual,
analisamos sob a perspectiva histérico-dialética, reconhecendo o carater de movimento, da
contradicdo, da historicidade, da provisoriedade e da construcdo do conhecimento,
compreendendo, portanto, o objeto de estudo como algo vivo, dinamico.

O método de pesquisa € um caminho que possibilita um rumo, uma direcdo a
seguir, de maneira planejada, para conhecer determinado objeto. Entendemos, porém, que
néo se trata simplesmente de um caminho dentre muitos, e sim um caminho que possibilita
interpretar, analisar as questdes propostas por um determinado objeto. Desse modo,
podemos dizer que o método abrange uma opcdo do pesquisador, reflete uma posicao
historico-politica, uma visdo de mundo. Dai assumirmos a premissa de que a neutralidade



cientifica é uma abstracdo, um mito (SCHAFF, 1995). A pesquisa, entendida a partir desse
prisma, € um processo que permite que brilhe os olhos do pesquisador, a medida que a
relagdo entre a pesquisa e a vida do autor possibilite que um enriqueca o outro.

Cada periodo historico é regido por suas proprias leis e construgdes historicas.
Mas essas leis e acontecimentos de cada periodo historico ndo sdo desconectados. Por isso,
a analise de qualquer fendmeno histdrico sé pode ser aprendida a partir da investigacdo dos
seus multiplos condicionantes (MARX, 1983). E € isso que procuramos fazer ao longo da
presente pesquisa tedrica e empirica, ou seja, revestirmo-nos de um olhar de artesd
buscando captar os multideterminantes que compde 0 Nosso objeto de estudo.

Essas consideragdes revelaram-se fundamentais para a pesquisa, cujo ponto de
partida foi a realidade vivida no curso de Pedagogia, a luz do olhar de seus alunos, referente
ao lugar da Educacdo Infantil no projeto e processo de formagdo. Nossa postura enquanto
pesquisadora foi o de abertura, reconhecendo que muitas situacées ndo podem ser previstas
pelo pesquisador. Pressupomos que a melhor forma de se fazer pesquisa é vivé-la, senti-la,
isto €, sentirmos o que podemos fazer em determinado momento buscando preservar a
integridade dos dados, sabendo se situar no contexto e manter-se vigilante aos vieses e
julgamentos, ndo modificando os dados por critérios arbitrérios e exteriores.

Para o desenvolvimento da pesquisa foram feitas analises de natureza qualitativa
buscando articular dinamicamente os dados por nds constituidos a realidade educacional e
formativa dos discentes do Curso de Pedagogia da FE/UFG. Com base nesses fundamentos
tedrico-metodoldgicos, vérias questdes e indefinicbes povoaram as nossas ag¢des durante o
levantamento de informacdes acerca da pesquisa em estudo até a sua conclusdo — algumas
provisorias e parciais — com seus multideterminantes. Para tanto, estabelecemos
procedimentos necessarios para conseguirmos atingir o objetivo da pesquisa.

Escolhemos investigar o Curso de Pedagogia da Faculdade de Educacdo da
Universidade Federal de Goids devido a sua trajetéria social e politica e por estar
vivenciando um momento especifico no tocante a formacao de professores para Educagédo
Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental, pois até entdo o curso habilitava para ser
professor do Magistério e da primeira etapa do Ensino Fundamental. A referida Faculdade
reformulou seu curriculo no ano de 2003 apds um longo periodo de discussdes, a fim de
definir um curriculo que vai se constituindo na propria histéria da Faculdade, nos embates
politicos e epistemoldgicos, pois o curriculo é algo vivo, que se constitui e € constituido nas
relagbes sob condicionantes historicos. Essa redefinicdo do curriculo visava integrar as
discussdes ensejadas no campo das politicas publicas para a formagdo de professores para a
Educacdo Infantil.

Justamente nesse cendrio — de transformacgdes curriculares, embates politico-
epistemoldgicos e o papel historico assumido pela FE/UFG, nacionalmente, frente a
desqualificacdo do Ministério da Educacdo (MEC) quanto a profissdo do Pedagogo —
buscamos escutar, dar voz aos discentes do Curso de Pedagogia da FE/UFG. Essa decisdo
deveu-se, sobretudo, a dois motivos: o primeiro deles por considera-los agentes
fundamentais no processo de formacao e expressao desta. Nesse caso € bom notarmos que
quando se torna ex-discente, ja professor ou, ainda, quando ja se é professor enquanto aluno
(e vice-versa) devemos atentar para: o fato de ele ser o mediador entre o seu préprio aluno e
0 conhecimento; sua atuacdo pedagogica reflete, possivelmente, elementos da formagdo que
recebeu (ou ndo); espera-se que a forma de esse professor conceber e tratar /educar as
criancas tem relacdo ndo apenas com sua propria historia de vida, mas com os conceitos que
apreendeu ao longo da sua formagéo e profissionalizagdo. Por conseguinte, uma importante



fonte para analisar e compreender a formacao do pedagogo e, especialmente, a sua insergéo
tedrica e pratica no campo da Educacéo Infantil € a reflexdo que seus alunos fazem desse
curso. Uma segunda motivacao para discutirmos a Educacdo Infantil no Curso de Pedagogia
da FE/UFG foi a auséncia de pesquisas sistematicas que tratassem dessa tematica sob a otica
dos discentes.

Para a realizacdo da pesquisa foi elaborado um questionario de maltipla escolha
com o objetivo de conhecermos os alunos do Curso de Pedagogia e suas caracteristicas
gerais como perfil pessoal e profissional. Para a construgdo de dados especificos sobre a
formacédo o questionario descritivo referiu-se a percepcdo que os alunos tinham do curso de
Pedagogia, da organizacdo do seu curriculo e das concepcbes de Educacdo Infantil e de
infancia.

Na andlise dos dados, buscamos apreender a articulacdo das categorias no
conjunto das respostas, compreendendo além do quantitativo. O trabalho desenvolveu-se na
busca da superacdo de classificacOes estanques das afirmacGes apresentadas pelos alunos,
visando a construcdo de categorias, que possibilitassem a compreensdo do objeto estudado,
nédo tentando confirmar categorias previstas a priori, pois as categorias sdo possibilidades de
organizagdo das informacdes, favorecendo ao pesquisador compreender, interpretar,
concluir, ver as convergéncias e os afastamentos das argumentacOes apresentadas pelos
participantes da pesquisa. Enfim, possibilitou dar voz aos alunos.

Formacéo de professores para a Educacao Infantil no curso de Pedagogia

A histdria da Educacdo Infantil, seus avangos e retrocessos, refletem bem o
descaso com o campo e com a formacdo do profissional que atua nesse nivel e que se
reafirma na LDB/1996. Ao observarmos a histdria da educacao no pais, percebemos o lugar
da Educacdo Infantil no Brasil bem como dos profissionais que atuam nesse nivel foram
historicamente marginalizados.

A Educacéo Infantil no Curso de Pedagogia da FE/UFG é algo novo e muitos
alunos apontam que a discussdo de forma sistematica so se deu a partir da reestruturacéo do
curriculo. Antes disso, podemos afirmar que a temética Educagdo Infantil era pouco
vislumbrada pelos professores e alunos no Curso. Além disso, é necessario considerarmos
que essa ndo era a proposta do Curso até a aprovacao do curriculo em 2003.

No Curso de pedagogia da FE/UFG a partir da reestruturacdo do curriculo ha
uma intensificagdo das discussdes acerca da Educacdo Infantil, porém a discusséo e a
préopria formagdo de professores para atuar com criangas pequenas ndo é novidade no
Brasil. Varias Universidades, ja fazem esse trabalho ha anos.

O Curso de Pedagogia da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC) desde
a década de 1970 aquela Instituicdo habilita o profissional para desenvolver seu trabalho
com a crianca pequena. Naquele periodo, a habilitacdo que o Curso oferecia formava
especialistas para as atividades de Orientacdo Educacional, Administracdo Escolar e
Supervisdo Escolar no ensino de 1° e 2° Graus, dedicando-se a formar professores nas
habilitacdes de Magistério 2° Grau, Educacdo Especial (Deficiéncia Mental e Auditiva) e
também Educacdo Pré-Escolar (RIVERO, 2001).

A Universidade Catdlica de Goias (UCG) no seu Curso de Pedagogia, em 1980,
habilitava o pedagogo para atuar no Magistério de 2° Grau (disciplinas pedagdgicas), no
Magistério de 1° Grau (docéncia nas séries iniciais de escolarizacdo) e para a pré-escola e
alfabetizacdo (FIRMINO, 2005).



Importante destacarmos a atuacdo da Universidade Federal do Rio Grande do
Sul (UFRS) que desde 1981 passa a formar professores para atuarem com criangas de
quatro até seis anos num Curso de Pedagogia especifico, pois “[...] em funcdo das
exigéncias do mercado de trabalho, representado pela rede publica e privada fez-se uma
juncdo das habilitacbes” (SILVA et al., 2002, p. 36). Assim, 0 curso passou a formar o
professor para atuar na Educacdo Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental. Essa
realidade vem se repetindo em varios Estados e instituicGes formadoras no Brasil.

A FE/UFG, comeca a oferecer a formagdo para a Educacdo Infantil, apos a
aprovacdo do novo curriculo em 2003. Observamos que um dos apontamentos dessa
mudanca se configura pelas modificacbes ensejadas pelas normatizagcbes das politicas
publicas para a formacdo do profissional para atuar na Educacdo Infantil, tratando-se,
portanto do cumprimento de uma exigéncia legal. Essas afirmagdes estdo contidas no PPP
do Curso de Pedagogia da FE/UFG:

O curso de Pedagogia, ora proposto, foi concebido a partir da reflexdo, da
discussdo e da avaliacdo do curriculo entdo em vigor e das necessidades das
redes de ensino que, sobretudo na década de 1990, passaram por alteracdes
implementadas nas redes publicas por meio do processo de municipalizagdo da
educacdo e de estruturagdo da politica pedagdgica para a Educagdo Infantil e a

consequente transferéncia desse nivel de ensino para a rede publica municipal
(FE/UFG/PPP, 2003, p. 13).

A mudanca do seu curriculo implica em repensar a estrutura, a organizacéo, as
concepcgoes e as perspectivas acerca do papel da formagéo do profissional que vai atuar na
Educagéo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Podemos afirmar que, de
certo modo, a Faculdade de Educacdo entra numa nova etapa. Ou seja, de maneira
diferenciada da década de 1980, que buscavam a formacéo do profissional da educacéo na
totalidade, sem a fragmentacdo, tdo em voga nos curso de Pedagogia, formando os que
pensavam e 0s que executavam. Hoje a luta € pela formagdo de um professor que saiba
atuar na Educacéo Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Porém, percebemos que o trabalho com a Educacdo Infantil no curso de
Pedagogia ainda ndo se encontra consolidado, pois o0s alunos apontam que a énfase dada ao
curso de formagéo continua sendo os Anos Iniciais do Ensino Fundamental “O enfoque
maior é dado ao Ensino Fundamental, a Educagéo Infantil € superficial (A- 5° periodo).

Os alunos que participaram da pesquisa apontam que 0 curso ndo trata da
Educacéo Infantil na sua totalidade, por realizar as discussdes de forma localizada, isolada
e, também, por meio de conversas informais e ndo sistematizadas com analises de textos,
ndo permitindo uma compreensdo ampla do processo educativo nessa etapa. Essas praticas,
segundo os alunos, impossibilitam muitas vezes, a a¢do do futuro profissional da educacéo,
como podemos perceber na argumentacdo: [...] as disciplinas de Fundamentos, e
Metodologias, trabalhou isso muito superficialmente, ndo aprofundou nessa questao
[Educacdo Infantil], ficou centrado mesmo no Ensino Fundamental, [...] foi muito
superficial mesmo.Ndo me sinto preparada para atuar na Educacdo Infantil (A- 3°
periodo).

A Educacdo Infantil esté tdo insipiente no curso de Pedagogia da FE/UFG que
os alunos pontuam que ainda precisa apresentar algumas mudancgas significativas, pois
alegam que véem uma disciplina [Sociedade, Cultura e Infancia], que discute
especificamente a Educacdo Infantil, porém esta se da no comego do curso, ndo
possibilitando aos alunos compreenderem a real importancia dela naquele momento. A esse



respeito um aluno argumenta que: “[...] no primeiro periodo a gente ta4 vendo psicologia
ainda, sociologia , entdo eu acho que ta assim muito recente pra vé Educacdo Infantil [a
aluna esté se referindo a disciplina Sociedade Cultura e Infancia] (A- 6° periodo).

Ao analisarmos as percepcdes dos alunos sobre a Educagéo Infantil no Curso de
Pedagogia, podemos concluir que eles percebem as discussdes acerca da Educagéo Infantil,
mas constatam que se da de forma isolada, ndo conseguindo compreender seu papel de
professor de Educacdo Infantil, ndo sendo suficientes para enfrentar os desafios da vida
profissional sendo destacado por 54,8% participantes da pesquisa que o enfoque sobre
Educacdo Infantil aparece em algumas disciplinas. Esse niumero significativo aponta que o
curso ndo possibilita ao pedagogo compreensdo das especificidades do trabalho com a
crianga pequena conhecimentos que possibilite organizar a acdo didatica adequadamente a
crianca pequena.

Concepcéo de Infancia e de Educacédo Infantil no curso de Pedagogia

A concepcdo de infancia que os alunos apresentam articula-se a varios
elementos, muitas vezes ambiguos, mostrando a visdo que os adultos tém sobre a crianca
que se constitui num dado momento histérico, como um conceito abstrato, idealizado. Essa
idealizacdo pode ser caracterizada nos depoimentos que retratam a infancia como: periodo
da vida (55), fase maravilhosa (36), tempo de brincadeira (75), inocéncia (29), periodo sem
preocupacdes (20), momento em que a crianga € livre (18), fantasias (14), amor pleno (37).

Essas caracteristicas sdo atribuidas & sua natureza, demonstrando, como aponta
Charlot (1986), a idéia de natureza infantil, de igualdade entre todas as criancas, como se
todas elas fossem idénticas, independente do contexto historico do qual fazem parte. Assim,
segundo Barbosa (1997), negando-se a histéria, a constru¢do do sujeito numa dada
realidade.

Podemos inferir que a visdo idealista € marcante nos depoimento de muitos
alunos. Caracterizam o desenvolvimento e aprendizagem num momento da infancia,
considerando-o como o0 Unico capaz de imprimir na crianca conceitos, valores, formas de
agir e de ser para usar para a vida. A crianga nesse momento ndo € reconhecida nas suas
especificidades, como nos outros momentos da vida que se constituem historicamente.
Essas concepgdes estdo imbuidas de significacbes ideoldgicas, tanto na relacdo da forma
como o adulto a vé, quanto como a sociedade a concebe. Nas idéias acerca da infancia
apresentadas pelos alunos, pudemos evidenciar que a crianga é vista como um ser que ainda
ndo é social, devendo, portanto, pelo adulto, ser socializada. Dai dizemos que a crianca é
compreendida como a-histdrica, como se seu papel social e seu desenvolvimento fosse algo
natural, independente das condicGes sociais de vida, de classe e do meio cultural.
(CHARLOT, 1986).

A crianga, portanto, € vista pelos alunos como um sujeito que tem
potencialidades e que os futuros profissionais da educacdo que véo atuar diretamente com
elas devem deixa-las construirem, por elas mesmas, por meio das descobertas individuais, o
mundo que as cercam, definindo assim a Educacdo Infantil como um lugar de
aprendizagens individuais ligadas especificamente a idéia de desenvolvimento.

Os dados apresentados sobre a infancia sdo semelhantes aquela definida na ética
rousseauniana, segundo a qual o individuo deve ser protegido, a fim de construir, mediante
suas experiéncias, as suas proprias potencialidades. Para tanto, os adultos devem educé-las
para serem fortes, deixando a natureza boa dessa crianca sobressair. Rousseau (2001)
preconizou que é fundamental que a crianca tenha liberdade de se expressar, de



experienciar, por meio de suas a¢des. Essa concepgdo deu base para outros teodricos da
pedagogia como Froebel e Montessori e ao préprio Piaget a construirem essa idéia de
crianca, idéia debatida em alguns momentos do Curso, mas que parece ndo estar elaborada
de forma critica por boa parte dos alunos entrevistados.

A perspectiva sdcio-historico-dialética se contrapde a essa idéia, pois a crianca
se apropria, desde que nasce, de um ambiente humanizado, com alimentos, objetos,
vestudrio, instrumentos, linguagem. Esses objetos e agdes construidos ja sdo condicionados
pelo homem. Trata-se de um processo de reproducdo no sujeito que sé se da na medida em
que o sujeito, na relagcdo com o mundo objetivo, “[...] empreende uma atividade adequada
ao contetdo no objeto ou no fendmeno dado significando dominio diante de um objeto que
forma as correspondentes acdes e opera¢des motoras e mentais” (LEONTIEV, 1991, p. 65).
Portanto, a teoria socio-histérica compreende a crianga na sua realidade concreta, e ndo
como um ser idealizado, abstrato e Unico, pretensamente cientifico da condicao de natureza
infantil. A concepc¢éo de infancia apresentada pelos alunos evidencia o conceito de infancia
que se construiu ao longo do processo histérico que camufla ideologicamente a crianga real,
tanto na relagdo crianca — adulto quanto crianga e sociedade. Esse discurso ideoldgico
difundido pelo senso comum é naturalizado nas relagGes sociais, pois a crianca € percebida
como dependente e subordinada, sendo considerada como um ser inacabado, que devera ser
encaminhado para tornar-se um verdadeiro adulto. (BARBOSA, 2001).

A infancia, como um periodo de formag&o, etapa da vida, como afirmam os
discentes, esta ligada a idéia de natureza infantil. A crianca é vista como um ser fraco e
incompleto, naturalmente dependente do adulto, sendo considerada como um ser que ainda
ndo é social, ocupando um lugar marginal nas relagBes sociais, devendo ser socializada.
Assim, a crianca desenvolve culturalmente as suas possibilidades (inatas) com o outro,
sendo validada a idéia da crianga ativa, ocultando-se a idéia concreta de que esse
desenvolvimento é construido nas relagbes sociais, determinado historicamente pela
condicdo de classe (CHARLOT, 1986).

Notadamente, os alunos apresentam respostas contraditorias que delimitam
certas caracteristicas ambiguas ou antagbnicas quanto ao modo de eles compreenderem a
crianca. A ideia da crianga abstrata ainda que se reconheca a crianga concreta encontra-se
presente, por exemplo, quando: “Um periodo em que a crianca tem de desenvolver suas
potencialidades tem seu espaco, como sujeito de participacéo e historia (A-7° periodo). A
crianca € vista pelos adultos numa perspectiva de futuro. Os alunos véem que é preciso que
a infancia seja educada, a fim de se obter uma boa preparacdo, para que no futuro ela
conduza o sujeito a ser um homem de bem e, para tanto, é necessario socializa-la.

Estudos sobre a infancia enfatizam que a crianga € um sujeito social de uma
dada realidade, possui historia, faz histdria, sujeito constituinte e constituido de cultura,
portanto, ndo ha infancia — abstrata — e sim infancias constituidas historicamente (ALVES;
BARBOSA; MARTINS, 2005). A crianca tem sua especificidade, assim, como o
adolescente, o adulto, o idoso, é fundamental compreendé-la como hoje e ndo somente
como um vir-a-ser, o futuro da sociedade.

Apenas 10% alunos que participaram da entrevista apresentam a concepcéo de
infancia como um construto social, que se da na relagdo da crianga com outros sujeitos,
com o0s objetos, com o mundo concreto do qual ela faz parte. Podemos perceber isso
quando apontam que a crianga: Deve ser compreendido como um ser social e histdrico
capaz de construir sua historia através das rela¢@es tanto com os adultos como com outras
criancas (A 7° periodo). Sendo necessario compreender que



Os estudantes, quando perguntados acerca da concepgéo que tém sobre crianca,
remetem-na ao espaco escolar, localizando a Educagdo Infantil como espago de
aprendizagem (39), como um lugar em ela deve ter a possibilidade de se desenvolver (27),
é 0 espaco de socializagdo (63), como um lugar de aprendizagens que possibilitem o
desabrochar das potencialidades infantis (23). Outros mostram-na como um lugar
possibilita & crianca aprendizagem de valores (77), momento de construcéo (41).*

E certo que a Educacdo Infantil é um espaco que deve privilegiar as
aprendizagens e criar espacos de possibilidades, mas ndo podemos ter em mente que ela é o
lugar que precisa ser aproveitado como momento Unico de aprendizagens, ou utilizando
especificamente conhecimentos da psicologia do desenvolvimento, pois ndo é. Cada
momento da vida, cada espago escolar e ndo escolarizante, tem que primar por
especificidades, levando em consideracgdo os sujeitos ali presentes. Nas palavras de Barbosa
(1997, p. 133).): A crianca aqui, ndo € concebida isoladamente, mas repleta de
possibilidades oferecidas por outras pessoas e pela ‘sociedade das coisas’ (expressao
emprestada de Gramsci), da qual precisa ter certo conhecimento.

O professor de Educacéo Infantil formado no Curso de Pedagogia deve perceber
a sua importante posicdo diante da crianca, deve compreender que tanto ele quanto a
crianca sdo sujeitos que interagem num movimento dialético — constituintes e constituidos
da historia, percebendo-se como transformadores da realidade, valorizando o
conhecimento, ndo em detrimento das relacGes afetivas, mas compreendendo-0 como um
processo interligado.

Considerac0es finais

O Curso de Pedagogia da FE\UFG assume em 2003 a formagé&o para a Educacgéo
Infantil, o que até bem pouco tempo atras ndo fazia parte de seu projeto de formagdo. A
Educacdo Infantil no referido Curso assume um lugar diferenciado de periodos anteriores,
porém, ainda é marginal, no proprio curriculo, como os alunos evidenciaram, a Educacao
Infantil ainda esta atrelada ao Ensino Fundamental. Destacamos aqui a necessidade de dar
voz 0s estudantes, pois eles podem mostrar o curriculo em movimento, as suas
contradicBes, 0s avangos. O que é necessario manter ou superar.

A crianca e a infancia sdo temas que comegam a ocupar espaco no Curso de
Pedagogia da FE\UFG, ainda que restrito, comecando pela inclusdo de disciplinas que se
referem a essas concepgdes, pensadas como uma area especifica do conhecimento e que
englobam um conjunto de saberes tedrico-praticos a respeito da educacdo de criancas de
zero até seis anos. A concepcdo que os alunos apresentam sobre infancia, crianca e
Educacéo Infantil se materializa num carater de ambiguidade.

Acreditamos ser necessario discussdes referentes & crianca pequena e a
Educacdo Infantil, em vérias disciplinas, na FE\UFG, e ndo em algumas e muito menos
dependendo da “boa vontade” do professor. E importante compreendé-la como parte da
totalidade de discussdes que devem estar presentes em todos 0s espacos académicos.

* Alguns alunos apresentaram mais de uma afirmativa (Nota da pesquisadora).
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