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Uma questdo recorrente nos espagos institucionais de ensino sistematizado ¢ a falta de
articulacéo entre as disciplinas ministradas em um determinado periodo e contexto. No
curso de Artes Visuais, modalidade EaD, oferecido pela Faculdade de Artes Visuais da
Universidade Federal de Goias, no desenvolvimento do planejamento pedagogico,
questdes de interdisciplinaridade tém sido norteadoras na tentativa de minimizar o
desgaste dos alunos em relacdo a quantidade de atividades a serem desenvolvidas no
ambiente de aprendizagem virtual, além de contribuir no processo de significagdo das
acdes propostas. Durante o decurso das disciplinas, realizamos atividades
interdisciplinares que, embora tenham ocorrido algumas dificuldades e entraves no
caminho, lograram éxito, e constatamos que essa ponte de conversacdo além de
significativa proporciona aos sujeitos envolvidos no processo uma dindmica que vai
além dos limites das salas de aula, sejam elas virtuais ou fisicas.
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Cotidianamente nos deparamos com situagdes, problemas e desafios que
nos instigam a refletir sobre nossas praticas. Assim, cada experiéncia, deve assegurar a
realizacdo de aprendizagens significativas, o que pressupde a relacdo intrinseca das
novas aprendizagens com os saberes ja acumulados pelos envolvidos no processo. E, foi
nessa busca que, no curso de Artes Visuais — modalidade a distancia; oferecido pela
Faculdade de Artes Visuais da Universidade Federal de Goids, que, iniciamos
articulagbes que pudessem incentivar os académicos a pensar criticamente sobre a
sociedade e 0s saberes, na tentativa de articular desenvolvimento, aprendizagem e
ensino, como elementos que s6 podem ser entendidos de forma integral quando
pensados em suas interconexdes.

Ao falarmos em relagdes e conexdes, umas das primeiras ocorréncias que
vem & tona sdo as inumeras dificuldades que podem ser encontradas ao longo do
desenvolvimento de uma proposta interdisciplinar. Embora seja um caminho &rduo,
temos constatado que, com todas as dificuldades, a interdisciplinaridade é um fato
possivel.

Dentro dessas possibilidades, nos depardvamos sempre com as praticas
outrora realizadas nas aulas da modalidade presencial. Fazer uma proposta
interdisciplinar exigia muito mais do que um projeto, se fez necessario um esforgo
conjunto para desenvolver tal proposta.

Os processos intelectuais complexos sdo considerados como sendo
formados e expressos por condi¢bes sociais e por interagBes, onde a raiz esta,
primariamente no desenvolvimento histdrico e social do homem. Saviani (2000),
considera que o ser humano se constitui como tal, mediante uma intervengéo educativa.



Este ato educativo pode ocorrer em varios espagos, mas articular essa intervencdo, pode
se tornar efetivo nos espagos institucionais de educagéo.

O conhecimento organizado pelas instituicdes é predefinido e representa o
olhar de algo ou alguém. Ao organizar a cultura para ser ensinada, nossos curriculos
possuem suas divisdes, constituindo as chamadas disciplinas curriculares, que segundo
Souza Jr. (2001: 83) constituem:

(...) um elemento da organizacdo curricular da escola que, em sua
especificidade de conteddos, traz uma selecdo de conhecimentos que,
organizados e sistematizados, devem proporcionar ao aluno uma reflexdo
acerca de uma dimensdo da cultura e, que aliado a outros elementos dessa
organizacao curricular, visa a contribuir com a formac&o cultural do aluno.

Embora a escola tenha surgido para a divulgagdo do conhecimento, sendo
“instituida a partir da necessidade de se organizar uma forma de transmitir o saber que a
humanidade sistematizou ao longo de sua existéncia” (LOPES et al, 1991, p. 14), a
peculiaridade da educacdo e as relacfes dialéticas que nela ocorre, nos permitem munir
a essencialidade da existéncia do professor-pesquisador. E é esse professor-pesquisador
que d& oportuniza e se desprende para concretizar propostas em conjunto com outros
personagens.

A necessidade de apropriar-se “de conhecimentos fundamentais para uma
insercdo comprometida e ativa na sociedade” (ANDRE, 2001:58), inserindo agfes
conjuntas e articuladas, onde docentes e discentes possam problematizar, pesquisar e
estudar os assuntos que lhes provocam inquietagdes, curiosidades, ou mesmo a geragéo
de novos temas, iniciando também um processo de pesquisa.

Partindo desses pressupostos, é preciso lembrar que em educacdo as coisas
acontecem de maneira tdo inextricdvel que fica dificil isolar as varidveis envolvidas e
mais ainda, apontar claramente quais sdo 0s responsaveis por determinado feito.
(LUDKA, 1986:3).

A educagdo possui como objetivo especifico desenvolver a compreenséo
sistematica do mundo partindo do ponto de vista das diferentes &reas do saber que
compdem a grade curricular de uma escola. A escola por sua vez apresenta como
finalidade especifica a divulgagdo da compreensdo e explicacdo cientifica, metddica e
sistematica de mundo através de uma forma organizada, desenvolvida e uma avaliacdo
do trabalho pedagdgico. (VEIGA, 1996).

A sala de aula € um local de trocas, de conhecimento, de experiéncias, de
afinidades, de alegrias e tristezas, de se fazer amigos, de contestar, de concordar e de
discordar, de adquirir os saberes acumulados pela sociedade, de compreender as
relacGes estabelecidas, de se tornar mais humano.

As constantes mudangas ocorridas, na sociedade contemporénea tém
atribuido a escola o importante papel de articuladora e construtora de propostas
pedagdgicas que possam desencadear transformagdes sociais. Esse papel pode ser
exercido de forma consciente — através da atuacdo critica, consciente e capaz de
transformar, ou pode ser apenas uma forma de reproducdo daquilo que estéa posto para a
sociedade por aqueles que detém o poder.

Segundo Paulo Freire "quem forma se forma e re-forma ao formar, e quem é
formado forma-se e forma ao ser formado” (FREIRE, 1996: 25), nesse caso, buscar o
conhecimento, manter-se informado e desenvolver a capacidade de reflexdo é
imprescindivel.

Em nosso cotidiano, encontramos diferentes praticas pedagdgicas em
distintos campos de atuacdo. Por um lado, temos varias pessoas que acreditam que



atuam interdisciplinarmente, outras que discutem a interdisciplinaridade e ainda aqueles
que desbravam caminhos, rompendo barreiras e limites na tentativa de realizar uma
acéo interdisciplinar.

A acdo na FAV/EaD

Durante os anos de 2008 e 2009, vérias foram as situacdes que nos fizeram
refletir sobre a necessidade de intercruzamentos dos conteldos e de agbes. Os
professores e alunos construiram conhecimentos por meio de alguns eixos: 0S
conhecimentos que integraram a grade curricular do curso, os conhecimentos prévios
dos participantes e o processo dindmico e interativo ocorrido por meio do ambiente
virtual, no caso, o ambiente virtual de aprendizagem, baseado na plataforma Moodle.

Assim, os saberes foram construidos em um processo dialégico, e tecemos
uma rede de informacdes que se entremearam por meio dos confrontos e encontros
ocorridos entre os conteidos aprendidos e 0s conhecimentos prévios, o processamento
destes e o intercambio com experiéncias de outros participantes, resultando assim na
necessidade de novas formas de lidar com aquele conhecimento.

Deparamos-nos com a inter-relagdo dos contetidos, assuntos que dialogavam
entre si e ainda, com a necessidade de aprofundar nos assuntos, sem perder a qualidade
e o foco. Buscamos de Paulo Freire suas proposi¢des de educagdo fundamentada nas
acOes do professor, na importancia do dialogo e da relagdo professor/aluno, além da
necessidade em que se encontravam os alunos envolvidos neste projeto em preparar o
olhar critico para a vida, por meio de dialogos contextualizados.

Para Freire cada aluno era um individuo especial, Unico, dotado de saberes,
por isso acreditava que por meio do didlogo e de producbes contextualizadas com as
vivéncias do aluno, era possivel subsidiar o processo ensino/aprendizagem, pois, desta
forma, a percepgéo do mesmo iria aumentando. Conforme Freire (2005), para dialogar o
professor precisa desconstruir a idéia de ser superior, detentor do saber, é preciso
reconhecer o aluno como colaborador na construcdo de conhecimento.

Assim, os mediadores do processo — nossos professores orientadores, além
de (des)construir esses conceitos, ainda, necessitavam de um di&logo e interacdo entre
eles para efetivar em um espaco dois saberes que dialogavam, contudo, possuiam suas
especificidades.

Desenvolvemos entdo algumas estratégias: a criacdo de um espaco Unico
para o didlogo — chamada sala interdisciplinar, onde os professores das disciplinas em
didlogo possuiam o mesmo “tom de voz” no didlogo, ou seja, haviam dois professores
nessa sala, de disciplinas diferentes que teciam e costuravam as informacdes,
dialogando e instigando a participacdo dos alunos e a reflexdo sobre os assuntos em
pauta.

Segundo Fazenda (2003), historicamente, desde os anos 30, estd
fundamentado e organizado numa dire¢do disciplinar. Ainda hoje é comum ver a
separacdo das disciplinas, onde ndo existe conexdo entre elas. Na maioria das escolas 0s
professores apresentam dificuldades em trabalhar interdisciplinarmente, contribuindo
assim para um distanciamento do processo de evolucdo da educagdo. E possivel
confirmar o pensamento de Fazenda a seguir:

A tendéncia em olhar a sala de aula sob uma U(nica e determinada
perspectiva acarreta sérias limitagdes, quer no referente as analises, quer nas
sinteses enunciadas. A limitacdo disciplinar a que essas teorias se filiam
impede uma visdo multiperspectival dessa polifacetada realidade



denominada sala de aula e, por conseguinte, fragiliza a evolugdo da ciéncia
escolar atual. (FAZENDA, 2003: 62)

Segundo Fazenda (2005), trabalhar numa perspectiva interdisciplinar requer
uma atitude ante o conhecimento, que se confirma na observagdo atenta das capacidades
e incapacidades, nas possibilidades e nas dificuldades da disciplina e dos professores, e
principalmente na valorizacdo e reconhecimento de outras disciplinas e dos seus
respectivos professores.

Deste modo, foi proposto um trabalho interdisciplinar, entendendo a
interdisciplinaridade como a inter-relacdo entre duas ou mais disciplinas, sem que
nenhuma se sobressaisse, onde as disciplinas dialogariam e os professores adotariam
uma postura de parceiros nesta construgéo

[...] a obrigacdo é alternada pela satisfacdo; a arrogancia, pela
humildade; a soliddo, pela cooperagdo; a especializacdo, pela
generalidade; o grupo homogéneo, pelo heterogéneo; a reproducao,
pela produgdo do conhecimento. (FAZENDA, 2005: 86)

A sala interdisciplinar no ensino a distdncia reduziu a quantidade de
atividades e proporcionou a redugdo da quantidade de atividades. Assim, oS assuntos
das discussdes se conectavam e se inter-relacionavam, além disso, 0s alunos possuiam
mais tempo para dedicar para os assuntos em foco o0 que proporcionou 0 aumento na
qualidade da discussé&o.

A proposta envolvia duas disciplinas, o que, consequentemente, envolviam
quatro professores (dois professores formadores e dois professores orientadores, para
cada cidade/p6lo), alunos e o empenho de toda a equipe de coordenacdo. Ao final, 0s
resultados obtidos foram significativos tanto no que tange a qualidade quanto a
satisfacdo dos envolvidos no processo.

Uma outra proposta que deu continuidade a esse processo, foram as
avaliacOes em carater interdisciplinar. Ao invés do académico ir ao p6lo realizar densas
provas de quatro disciplinas (cada uma com varias questdes), adotamos a avaliacdo em
carater interdisciplinar, onde 0s conteudos se intercruzavam, dialogavam e
contemplavam as disciplinas envoltas no periodo.

Os processos que envolvem uma proposta interdisciplinar, certamente néo
sdo faceis. Exigem esforco, trabalho e coeréncia entre os atores que ali dialogam.
Contudo, foi possivel perceber a qualidade das discussdes e a aproximagdo dos
contetdos em foco.
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